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RESUMEN

El presente trabajo de investigacién tuvo como objetivo, demostrar la eficacia de la
aplicacién de la lectura interactiva para mejora de la comprension lectora en los nifios de 5 afios
de la I.LE. N° 00475 “Maria Lizarda Vasquez LOpez” Moyobamba 2023. La investigacion se
realiz6 bajo el enfoque cuantitativo, corresponde a una investigacion aplicada con un disefio
cuasi experimental, con un Grupo de control y otra experimental, con una muestra de 44 nifos,
23 corresponden al grupo experimental y 21 al grupo de control, la técnica de muestreo que se
utilizo, en la presente investigacion fue el no probabilistico, el instrumento de recojo de
informacion que se utilizo fue el pre test y pos test, sirvio para evaluar informacion relacionada
con la variable dependiente, (comprension lectora) antes y después del experimento. En
conclusion, podemos manifestar que los resultados obtenidos en el pretest entre los grupos
control y experimental no existen diferencias significativas, el grupo de control logré una media
aritmética con 7.59 y el grupo experimental de 8.45. Después de la aplicacion de la variable
experimental en el grupo experimental, la media aritmética se incremento significativamente de
8.45 al 17.70, demostrado estadisticamente, que la aplicacion de las lecturas interactivas mejord
la comprension lectora significativamente. El grupo experimental muestra una desviacion
estandar mas baja (0.85 frente a 1.76), lo que indica que los resultados en este grupo son mas
consistentes y menos dispersos alrededor de la media en comparacion con el grupo de control.
Esto implica que los estudiantes del grupo experimental tienen un desempefio mas homogéneo.
Ademas, el coeficiente de variacion mas bajo en el grupo experimental, frente al grupo de
control, sugiere que la variabilidad relativa en este grupo es menor, lo que implica que su

rendimiento es mas estable y uniforme en comparacion con el grupo de control.

Palabras claves: Lecturas interactivas, comprension lectora

Vi



ABSTRACT

The present research aimed to demonstrate the effectiveness of applying interactive
reading to improve reading comprehension in 5-year-old children at 1.E. No. 00475 "Maria
Lizarda VVasquez" in Moyobamba, 2023. The study was conducted under a quantitative approach
and corresponds to applied research with a quasi-experimental design, including a control group
and an experimental group. The sample consisted of 44 children, 23 in the experimental group
and 21 in the control group. The sampling technique used in this research was non-probabilistic.
The instrument for data collection was a pre-test and post-test, which served to evaluate
information related to the dependent variable (reading comprehension) before and after the
experiment. In conclusion, we can state that the pre-test results between the control and
experimental groups showed no significant differences, with the control group achieving an
average score of 7.59 and the experimental group 8.45. After applying the experimental variable
to the experimental group, the average score significantly increased from 8.45 to 17.70,
statistically demonstrating that the use of interactive reading significantly improved reading
comprehension. The experimental group showed a lower standard deviation (0.85 compared to
1.76), indicating that the results in this group were more consistent and less dispersed around
the mean compared to the control group. This suggests that students in the experimental group
had more homogeneous performance. Moreover, the lower coefficient of variation in the
experimental group compared to the control group suggests less relative variability, implying

that their performance was more stable and uniform than that of the control group.

Keywords: Interactive reading, reading comprehension.

vii
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INTRODUCCION

El trabajo de investigacion titulado: lectura interactiva para mejorar la comprension
lectora en nifios de 5 afos de la LE. N° 00475 “Maria Lizarda Vasquez LOpez” Moyobamba,
corresponde a una investigacion de tipo aplicada, con un enfoque cuantitativo, tuvo como
propdsito mejorar los niveles de comprension lectora en los nifios de 5 afios a través de las

lecturas interactivas.

Considerando que la comprensién lectora en nifios de 5 afios es una habilidad crucial
que se desarrolla a través de la interaccion con textos adecuados a su edad y mediante
actividades que promuevan la comprension y el amor por la lectura, fomentar la comprension
lectora en nifios de 5 afios implica crear un ambiente rico en lectura y conversacion, donde
los nifios se sientan libres de explorar historias y expresar sus ideas, mediante la
implementacidn de diversas estrategias y actividades, los padres y educadores pueden apoyar

a los nifios en su camino hacia una lectura comprensiva y placentera.

Para el logro de los objetivos establecidos, se aplicd las lecturas interactivas como
estrategias para mejorar la comprension lectora en nifios de 5 afios. Estas lecturas implican

una participacion activa de los nifios y van mas alla de la lectura pasiva de un libro.

Las lecturas interactivas son una manera efectiva de mejorar la comprensién lectora en
nifios de 5 afios, ya que hacen que la lectura sea una experiencia dinamica y atractiva. A
través de estrategias como la lectura compartida, la dramatizacion, el uso de tecnologia y las
actividades de seguimiento, los nifios no solo desarrollan sus habilidades de lectura, sino que
también aprenden a disfrutar de los libros y a relacionarse de manera significativa con los

textos.

De esta manera, se logré mejorar los niveles de comprension lectora en los nifios de 5

afios del nivel inicial.

Para comprender mejorar nuestra investigacion, se organizd en cuatro capitulos por

capitulos:

Xi



Capitulo I: Planteamiento del problema, se ha considerado la determinacién del
problema, formulacién del problema, formulacion de objetivos, justificacion del estudio, por

altimo, delimitacion y limitaciones.

Capitulo 11, Marco tedrico, comprende los antecedentes del estudio, bases tedricas, las

hipotesis, definicion y operacionalizacion de las variables; y definicion de términos.

Capitulo 111, Metodologia de la investigacion, en este capitulo se ha considerado, el
enfoque de la investigacion, tipo de investigacion, disefio de la investigacion, métodos
utilizados, poblacion de estudio, las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos y las

técnicas de procesamiento e interpretacion de datos.

Capitulo 1V, Resultados, incluye la validez y confiablidad de los instrumentos,
presentacion y andlisis de los resultados, procesamiento e interpretacion de datos, la
comprobacion de la hipétesis y la discusion de los resultados, para finalizar con las

conclusiones y recomendaciones, las referencias bibliogréficas y anexos.

Las autoras

Xii
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CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Determinacién del Problema.

Rosenblatt, L. (1996, p.54) define la comprensidn lectora como una habilidad bésica de
todo ser humano sobre la cual se despliega una serie de capacidades conexas: manejo de la
oralidad, gusto por la lectura, pensamiento critico. El desarrollo de habilidades para la
comprension lectora es una via para la dotacion de herramientas para la vida académica,
emocional y social de los estudiantes. Entender lo que se lee es un requisito sustantivo para que
un nifio se convierta en un adulto que progresa y contribuya al desarrollo de la familia y del

pais.

El Estudio Regional Comparativo y Explicativo, en América Latina, con relacion a
comprension lectora, Cuba tiene los mejores resultados esta por encima de la media. Hubo un
grupo de paises con resultados superiores al promedio, pero sin superar una desviacion tipica.
Fueron: Argentina, Chile, Colombia, Costa Rica, México y Uruguay. Con puntuaciones en
torno a la media se encontraban Brasil y EI Salvador. Por ultimo, por debajo de la media, pero
sin superar una desviacion tipica de diferencia estaban Ecuador, Guatemala, Nicaragua,
Panama, Paraguay, Perl y Republica Dominicana. ERCE (2019.

En promedio en los 16 paises de la region, el 40% de los estudiantes de 3° grado y el 60%
de 6° grado de primaria no alcanzan el nivel minimo de competencias fundamentales en
comprension lectora. Mas aun, en la mayor parte de los paises de la regién no se evidenciaron
mejoras significativas en los logros de aprendizajes de sus estudiantes de primaria entre 2013
y 2019, y algunos paises tuvieron retrocesos. El estudio da cuenta de que América Latinay el
Caribe enfrenta una crisis en materia educativa y que avanzar en el logro de los aprendizajes
fundamentales sigue siendo una tarea pendiente para poder hacer efectivo el derecho a una
educacion de calidad.
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Los resultados de la Evaluacion virtual de aprendizaje (EVA), MINEDU, (2021 p.2), en
el caso particular de 2% grado de primaria, la EVA 2021 presentd hallazgos a partir de la
aplicacion de diversos instrumentos a docentes, directivos y familias. A través de ellos se
evidencidé que existen desafios en lectura y escritura. Por ejemplo, solo 35,1 % de los
estudiantes alcanzaron los aprendizajes esperados de lectura y escritura, respectivamente, al
finalizar el 2% grado de primaria. A partir de estos resultados podemos concluir que nuestro
pais cuenta con un retraso de 3 afios en el aprendizaje. Ademas, la Evaluacion Internacional de
los Estudiantes (PISA) realizada en el 2022, revel6 que apenas 2 de cada 10 nifios peruanos
son capaces de comprender lo que leen. Segun el Minedu (2018), la comprension lectora es un
proceso mental en el que la persona construye significado mediante el proceso de la lectura.
Este proceso necesita de la interaccion de los conocimientos y experiencias previas del lector,
asi como (temas, dominio de lengua, vocabulario, tipos textuales, objetivos de lectura,
experiencias lectoras) que el autor plasma en el texto en una situacion determinada. Siendo la
lectura una practica importante y sociocultural en la que las personas se comunica a través de

diversos textos escritos de acuerdo a sus necesidades e intereses personales (p.2).

A través de la observacion de las préacticas preprofesionales en las instituciones educativa
de la ciudad de Moyobamba, se pudo notar que las profesoras no estan utilizando estrategias
innovadoras para promover en los nifios habilidades que permitan la comprension lectora, no
cuentan con los recursos teéricos y metodoldgicos sobre este tema, para un adecuado desarrollo
de sus habilidades comunicativas. Considerando que el desarrollo del lenguaje es uno de los
aspectos fundamentales para la formacion integral de cada nifio y nifia, se evidencia la
necesidad de fortalecer esta habilidad, ya que durante las actividades de aprendizaje muchos

estudiantes presentan dificultades para comunicarse y no logran expresarse con fluidez.
A partir de esta realidad problematica, se pudo identificar las siguientes dificultades:

e No pueden identificar la idea principal de la lectura

e No describen los hechos de una lectura

e No identifican los personajes, lugares o hechos mencionados directamente en la lectura.
e No pueden predecir lo que podria pasar a continuacion.

e No emiten juicios sobre el contenido de los textos
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A partir de esta realidad problematica que presentan los nifios, se propone desarrollar la
lectura interactiva como una técnica didactica con los nifios de 5 afios de la I.LE. N°
00475“Maria Lizarda Vasquez Lopez” Moyobamba, para mejorar los niveles de comprension

lectora.

1.2.  Formulacion del Problema.
1.2.1. Problema General

¢Cual es la influencia de la lectura interactiva como técnica didactica en la mejora de la
comprension lectora en nifios de 5 anos de la I.LE. N° 00475 “Maria Lizarda Vasquez LOpez”

Moyobamba?
1.2.2. Problemas Especificos

. ¢Cudl es el nivel de compresidn lectora en los nifios de 5 afios de la LE. N° 00475 “Maria

Lizarda Véasquez Lopez” Moyobamba?

. ¢De qué manera la lectura interactiva mejora la comprension lectora en los nifios de 5
afios de la .LE. N° 00475 “Maria Lizarda Vasquez LOpez” Moyobamba?

) ¢Cual es la eficacia de la aplicacion de la lectura interactiva para mejorar la comprension
lectora en los nifios de 5 afios de la I .LE. N° 00475 “Maria Lizarda Vasquez LOpez”

Moyobamba?
1.3. Objetivos.
1.3.1. Objetivo General.

Determinar la influencia de la lectura interactiva como técnica didactica para mejorar la
comprension lectora en nifios de 5 anos de la L.LE. N.° 00475 “Maria Lizarda Vasquez

Lopez” del distrito de Moyobamba.
1.3.2. Objetivos Especificos

. Identificar el nivel de comprension lectora en los nifios de 5 afios de la 1.E. N° 00475

“Maria Lizarda Vasquez Lopez” Moyobamba 2023.
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. Desarrollar la lectura interactiva a través de sesiones de aprendizaje para mejorar la
comprension lectora en los nifios de 5 afios de la I.E. N° 00475 “Maria Lizarda Véasquez
Lopez” Moyobamba 2023

. Demostrar la eficacia de la aplicacion de la lectura interactiva en la mejora de la
comprension lectora en los nifios de 5 afios de la I.E. N° 00475 “Maria Lizarda Vasquez
Lopez” Moyobamba 2023

1.4. Justificacién del Estudio
> Justificacion teorica:

El presente trabajo de investigacion nos ha permitido comprender y explicar los
fundamentos teoricos de las lecturas interactivas. Se apoya en un marco teorico y teorias que
afirman la eficacia de la lectura interactiva para mejorar los niveles de comprension lectora en
los nifios de 5 afos para poder expresarse con mayor facilidad en el lugar donde se encuentran.
Al mismo tiempo este trabajo, servird como un aporte conceptual, al mismo tiempo, como un
antecedente, a futuras investigaciones que puedan realizarse sobre el tema objeto de esta

investigacion.
> Justificacion Practica

La presente investigacion tiene una justificacion practica significativa, ya que busca
generar un impacto directo en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los nifios de 5 afios de
la L.LE. N° 00475 “Maria Lizarda Vasquez Lopez” de Moyobamba. Al aplicar la técnica de
lectura interactiva, se propone una estrategia didactica dinamica y participativa que permite
mejorar de manera concreta la comprension lectora en los nifios de 5 afios del nivel inicial. Es
importante mencionar que en este proceso la docente de inicial, asume un papel de mediador
del aprendizaje, tener las estrategias, habilidades, creatividad y sobre debe desarrollar una
constante motivacion para lograr que el nifio y nifia de cinco afios logre comprender y

argumentar la lectura.

De este modo, la investigacion no solo aportard evidencia sobre la efectividad de la
lectura interactiva, sino que también promovera précticas educativas innovadoras y
contextualizadas, beneficiando de forma directa a los estudiantes, docentes y a la comunidad

educativa en general.
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> Justificacion metodoldgica

A nivel metodolégico, se justifica porque la docente del nivel inicial podra
experimentar y aplicar nuevas estrategias metodoldgicas para mejorar la comprension lectora

en los nifios de 5 afios

Por otro lado, las docentes de las instituciones educativas de nivel inicial requieren
estrategias innovadoras y efectivas para el desarrollo de la comprension lectora. La técnica de
la lectura interactiva es un aporte metodologico que permitira a las docentes trabajar la

comprension lectora con mayor efectividad.
> Justificacion social:

La lectura es un habito de comunicacion que permite desarrollar los pensamientos
cognitivos e interactivos de cualquier lector, el leer permite construir con facilidad nuevos

conocimientos.

La falta de capacidades lectoras en los nifios puede influir en el bajo rendimiento, el
poco vocabulario que tiene, la dificultad para comprender y analizar textos y sobre todo el no
entender cuando alguien le explica de un determinado tema, esto en ocasiones hace que los
estudiantes tengan bajo autoestima y su aprendizaje que no les permite una comunicacion

eficaz.

A partir de esta investigacion, los nifios de 5 afios de la .LE. N.° 00475 “Maria Lizarda
Vasquez Lopez” de Moyobamba, ano 2023, tendran la oportunidad de interactuar mejor con
su entorno sociocultural. Esto les permitird comprender mejor lo que leen y expresarse con
mayor fluidez tanto dentro como fuera del aula. Asimismo, los docentes podran incorporar la
lectura interactiva como una estrategia pedagdgica que fomente en los nifios una actitud
participativa, comunicativa y expresiva, tanto en el ambito escolar como en el familiar. Esta
practica contribuira al desarrollo de la autonomia infantil, estimulando el pensamiento activo
y promoviendo un modelo educativo centrado en el estudiante, orientado hacia la construccion

de aprendizajes significativos.
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1.5. Delimitacion y Limitaciones.
1.5.1 Delimitacion.

La investigacion se realizara en la I.E. N° 00475 “Maria Lizarda Vasquez Lopez”
Moyobamba 2023, por un tiempo aproximado de 6 meses, teniendo como poblacion objetiva

a los nifios de 5 afios de tres secciones.
1.5.2. Limitaciones.

Se ha considera las siguientes limitaciones:

e Interrupcion de las clases por actividades extracurriculares: aniversario escolar, reuniones
de los docentes. Para esta limitacion se tuvo que reprogramar las actividades a desarrollar,
se planificd sesiones de aprendizaje en dias y horarios donde no haya eventos institucionales

programados.

¢ Inasistencia de algunos nifios durante el desarrollo de las actividades, se dialogd con los
padres de familia para evitar la inasistencia de los nifios, al mismo tiempo, se tuvo que
repetir de forma breve la actividad con los nifios que no asistieron, usando recursos visuales,

juegos o grabaciones simples.

e Poco apoyo de la docente de la institucion educativa sobre la aplicacion de la estrategia
metodoldgica con relacidn a las lecturas interactivas. Se realiz6 una reunion con la docente
y explicar sobre los beneficios pedagdgicos de la lectura interactiva para el desarrollo de la

comprension lectora en el nivel inicial.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes.
2.1.1. Nivel Internacionales

Ceyhan, S. & Yildiz, M. (2021) en su tesis “El efecto de la lectura interactiva en voz alta
sobre la comprension lectora, motivacion lectora y fluidez en estudiantes”. Se evaluo el
impacto de la lectura interactiva en voz alta en la comprension lectora, la motivacion y la
fluidez lectora. La intervencion tuvo una duracion de 11 semanas, con dos grupos
experimentales y uno de control, se llegaron a las siguientes conclusiones: La lectura
interactiva en voz alta mejord significativamente la comprension lectora, motivacion y fluidez,
independientemente de si la leccion era impartida por la investigadora o el docente de aula. Las
actividades de lectura interactiva produjeron mejoras significativas tanto en fluidez como en
comprension lectora. La lectura interactiva tiene efectos positivos y sostenibles en la

comprension lectora.

Gonzalez, J. et al (2019) en su tesis titulada “Lecciones de lectura interactiva y su efecto
en la comprension lectora de nifios en edad preescolar en riesgo de dificultades de lectura” el
estudio se desarroll en Estados Unidos y se centrd en evaluar como la lectura interactiva
guiada influye en la comprension lectora de nifios preescolares con riesgo de presentar
dificultades lectoras. Se implement6 un programa de intervencién basado en sesiones de lectura
interactiva estructurada, con preguntas inferenciales, explicaciones de vocabulario y
actividades de seguimiento. Participaron 94 nifios de entre 4 y 5 afios. llegaron a las siguientes
conclusiones: Los nifios que participaron en el programa de lectura interactiva mejoraron
significativamente su comprensién lectora en comparacion con los nifios del grupo de control.

La estrategia fue particularmente efectiva para nifios con nivel inicio en comprension lectora,
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lo cual evidencia su utilidad como técnica didactica inclusiva. La lectura interactiva permitié
desarrollar habilidades como hacer inferencias, responder a preguntas literales y criticas, y

establecer conexiones con el texto.
2.1.2.Nivel nacional

Angeles, C. (2021), en su trabajo de suficiencia profesional para optar el titulo
profesional de licenciado en educacion inicial, titulada “La estrategia de lectura interactiva
en voz alta (LIVA) para mejorar la expresion oral” llegd a las siguientes conclusiones: El uso
de la estrategia de la Lectura Interactiva en Voz Alta (LIVA) favorece situaciones
comunicativas significativas para nifios y nifias de 5 afios, promoviendo el desarrollo de la
expresion oral con énfasis en los aspectos del volumen y tono de voz, diccién, coherencia y
fluidez verbal desde un rol docente mediador y una variedad de materiales. Es necesario que la
estrategia del LIVA se ensefie de forma significativa, ya que a través de ella se puede
comprender el contexto que nos rodea, ademas que esta se aplica en todos los ambitos de
nuestro quehacer diario y podemos resolver situaciones problematicas tomando las decisiones
acertadas, al tener oportunidades de didlogo tendran coherencia légica de las ideas expuestas y
mayor dominio de la fluidez al momento de mencionar aquello que piensan. El uso de la
estrategia de la Lectura Interactiva en Voz Alta (LIVA) favorecera en la expresion oral a través
del desarrollo del volumen y tono de voz mediante diferentes situaciones comunicativas, ya
que al tener momentos de compartir conversaciones iran adecuando su voz segun el lugar y
nimero de personas para generar un habito lector y una lectura placentera en el nifio. La lectura
en voz alta es una buena estrategia de animacion de la lectura, ya que leer en voz alta es una
actividad dificil que nos exige no solamente a la comprension previa del texto relatado, sino
también a dar reflexion a los nifios y nifias que lo escuchan. Al ofrecer diferentes momentos de
lectura permitira ejercitar la imaginacién, y la fantasia que despierta ideas nuevas, mayor
dominio al momento de pronunciar correctamente las palabras permitiendo que se desarrolle

su curiosidad y su capacidad critica.

Pérez, G. & Vasquez, N. (2021) en su trabajo sobre cuentos interactivos y la
comprension lectora en niflas y niflos de 5afios en un colegio de Lima, consideraron la
investigacion de tipo aplicado, con una muestra de 21 nifios de 5 afios. La finalidad fue analizar
el efecto de los cuentos interactivos en la comprension lectora. Para ello, aplicaron el programa
"Mi cuento, te cuento”, basado en narraciones participativas y preguntas durante la lectura. Los

resultados evidenciaron que, antes de la intervencion, el 81 % de los nifios se encontraba en un
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nivel bajo de comprension; sin embargo, luego de la estrategia, el 100 % alcanz6 un nivel alto,
demostrando un impacto significativo en la capacidad de comprension de los textos por parte

de los estudiantes.

Alvarifio, F. et al (2018) en su tesis titulada “Propuesta de practicas de lectura interactiva
para desarrollar la comprension lectora en nifios de 4 afios de las instituciones de educacion
inicial ubicado en el distrito de Yarinacocha”, provincia de Coronel Portillo, departamento de
Ucayali. El estudio corresponde a un disefio cuasi-experimental pretest-postest, con 100 nifios
de 4 afios distribuidos en grupo experimental y control. Se aplic6 una propuesta de practicas
de lectura interactiva para promover la comprension lectora. Llegaron a la siguiente conclusion
El grupo experimental alcanzé un (82 %) en niveles altos de comprension, mientras que el
control se mantuvo en nivel bajo (52 %). Estadisticamente, se confirm0 que las practicas

interactiva influyeron significativamente en el desarrollo de la comprensién lectora.
2.2. Bases Teorico Cientificas.

2.2.1. Lectura interactiva

2.2.1.1. Concepto de lectura interactiva

Garcia, A. et al. (2018), establece que la lectura interactiva es un método usado en
las instituciones educativas, con la finalidad de aumentar las habilidades cognitivas de los nifios
de edad escolar entre los 5 a 10 afios. Ademas, permite que los estudiantes desarrollen una alta

capacidad intuitiva y buenas habilidades psicomotrices.

La lectura interactiva se lleva a cabo por medio de libros interactivos, por ejemplo:
los libros tradicionales, aquellos que al abrirlos los nifios puedan ver estructuras moverse,
personajes que abran los brazos y muevan los 0jos y mas cosas; estos elementos ayudan a que
los nifios se relacionen mejor con la lectura y, a su vez, permite que sean mas interactivos con

las personas de su edad y ayuda a desarrollar su creatividad.

Camps, C. (2012) establece que la lectura interactiva es un modelo en que la persona
es tomada como un agente totalmente activo, debido a que emplea aprendizajes variados que
reconstruyen el significado del texto al descifrarlo acorde a sus estructuras mentales. Por lo que
en la lectura interactiva sobresale el papel que tiene el texto, como lo que aporta la persona que

estd leyendo, lo cual conlleva una correlacion especifica entre los dos, ya que “el lector toma
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como base los aprendizajes previos que posee para explicar el texto, para conseguir un
significado y a su vez a este mismo permitirle crear, modificar e integrar nuevos conocimientos

en estructuras mentales”.

2.2.1.2. La lectura interactiva como propuesta para mejorar la ensefianza de la

comprension de lectura

Segun Mufioz, C. y Ramirez, J. (2018), en el siglo XXI la lectura ha dejado de ser solo
una habilidad basica para convertirse en una herramienta esencial que permite acceder al
conocimiento en sus diversas formas. No se concibe como un conocimiento aislado, sino como
un medio fundamental para interactuar con el mundo cultural. Hoy en dia, la lectura y la
escritura estan presentes en todos los &mbitos de la vida social, y las tecnologias emergentes
—como los dispositivos moviles, las redes sociales y el acceso constante a Internet— han
incrementado la importancia de las habilidades escritas, incluso por encima de las orales. Estas
herramientas digitales han transformado el valor de leer y escribir, habilidades que antes eran
consideradas complementarias, pero que ahora son centrales para evaluar el nivel educativo y

cultural de una persona (p. 44).

Por su parte Moreno, A. (2006) sefiala que los enfoques interactivos consideran al lector
como un participante activo en el proceso de lectura. Este lector no solo decodifica el texto,
sino que emplea diversos tipos de conocimiento para reconstruir el significado, interpretandolo

segun sus esquemas mentales y su experiencia del mundo.

Al mismo tiempo Moreno, A. (2006) plantea la lectura interactiva tiene como propdsito
principal fomentar una experiencia de lectura significativa, en la cual los estudiantes,
especialmente en edad temprana, participen activamente en la construccion del sentido del
texto. Esta técnica didactica busca mucho mas que la simple decodificacion de palabras;
pretende involucrar al lector en un proceso dinamico, reflexivo y participativo, permite
desarrollar habilidades para construir el significado de los textos, es decir para comprenderlos
al anticipar su contenido, formularles preguntas, formar imagenes mentales, comentarlo,

resumirlo, etc.

La implementacion de la lectura interactiva y el logro de sus objetivos contribuyen
significativamente a la formacion de estudiantes con mayores competencias en comprension
lectora. Estos, a su vez, desarrollan una mejor capacidad para expresarse por escrito, ya que
son capaces de crear textos propios basandose en lo que han leido e interpretado.
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No obstante, para alcanzar estos resultados, es fundamental que el docente posea un
conocimiento sélido sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura.
Ademas, debe concebir ambas habilidades como procesos activos, dindmicos y transferibles a
todas las areas del curriculo, teniendo siempre en cuenta los intereses, necesidades,

conocimientos previos y potencial de aprendizaje de los estudiantes.

2.2.1.3. La comprension de lectura y su relacion con los procesos de ensefianza y

aprendizaje

Actualmente, la sociedad se desarrolla en un contexto altamente letrado, en el que se
requiere un dominio cada vez mayor de las habilidades lingliistico-comunicativas, como hablar,
escuchar, leer y escribir, para responder de manera efectiva a las exigencias del ambito
personal, educativo, laboral y social. No obstante, pese a los avances en la busqueda de una
educacion de calidad, persiste una brecha significativa vinculada a las concepciones
tradicionales sobre la ensefianza de la lectura, la escritura y la comprension en el contexto
escolar. Como sefiala Moreno, A. (2006), cuando el proceso de alfabetizacion se centra
exclusivamente en la ensefianza del cddigo escrito, los estudiantes tienden a carecer de
habilidades para comprender lo que leen y para expresarse adecuadamente por escrito frente a

las situaciones reales de su vida cotidiana.

En este sentido, Camps, C. (2000) sefiala que el aprendizaje de la lectoescritura no debe
reducirse simplemente a la adquisicion de un sistema grafico que se asocia con un sistema
sonoro, sino que debe entenderse como el desarrollo de la capacidad para utilizar la lengua
escrita en contextos reales y con fines sociales concretos. A partir de ello, se plantea que la
educacion en los niveles inicial y primario debe orientarse hacia una vision renovada de la
ensefianza y el aprendizaje de la comprension lectora y la expresion escrita. Estas habilidades
deben ser comprendidas como procesos complejos e integrales, estrechamente vinculados al
desarrollo global del lenguaje y esenciales para la formacién personal, académica y social de

los estudiantes.

Ademas, Blanco, N. (2009), afirma que “tradicionalmente se consideré la lectura como
el rescate del significado expresado en el texto lo que dejaba para el lector una posicion
receptiva, sin que sus expectativas intervinieran al leer y sin la posibilidad de llegar a mas de
un significado”, lo cual convierte al lector en un ser pasivo y el texto en un elemento acabado,

con un Unico mensaje que no puede sufrir modificaciones ni mediaciones por parte de quien lo
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lee. No es leer para aprender a leer, sino leer por un claro interés por saber lo que dice el texto

para algtin propdsito bien definido”.

Y menciona Blanco, N. (2009) leer, mas que un simple acto mecanico de descifrado de
signos graficos, es por encima de todo un acto de razonamiento, ya que de lo que se trata es de
saber guiar una serie de razonamientos hacia la construccién de una interpretacion del mensaje
escrito a partir de la informacidn que proporcionen el texto y los conocimientos del lector, y, a
la vez, iniciar otra serie de razonamientos para controlar el progreso de esa interpretacion de

tal forma que se puedan detectar las posibles incomprensiones producidas durante la lectura.
2.2.1.4. Dinamica del Modelo Interactivo de Lectura

El proceso de lectura que se desarrolla en este modelo segun, Solé, I. (2001), no se
centra exclusivamente en el texto ni en el lector. La informacion que ofrece el texto a diferentes
niveles interactda a la vez con las expectativas del lector, asi como de sus conocimientos
previos; y esta interaccion es de ida y vuelta: Para leer es necesario dominar las habilidades de
decodificacion y aprender las distintas estrategias que conducen a la comprension |[...] el lector
es un procesador activo del texto, y la lectura es un proceso constante de emision y verificacion

de hipdtesis conducentes a la construccion de la comprension del texto

Al entender el modelo interactivo de lectura, hace posible advertir que la lectura tiene
por cualidad cierto dinamismo: “El lector genera unas anticipaciones, pero el texto también
impone unas restricciones y, a medida que vamos procesando frases y las vamos integrando en
nuestras expectativas, éstas también se van modificando”. Ninguno texto o lector tiene un papel
pasivo o activo, ambos comparten informacion para la confirmaciéon de un mensaje. El texto
con los significados de cada una de sus palabras, sintaxis y otros recursos; y el lector con sus

expectativas, experiencias, conocimientos y capacidad de decodificacion. Solé, 1. (2001).

2.2.1.5. Modelo Interactivo de Lectura como estrategia didactica
Solé, 1. (2001) propone lo siguiente:

“Las estrategias a ensefiar deben permitir al alumno la planificacion de la tarea general

de lectura y su propia ubicacion —motivacién, disponibilidad- ante ella; facilitaran la
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comprobacion, la revision y el control de lo que se lee, y la toma de decisiones adecuada en

funcién de los objetivos que se persigan”. p.62

Las estrategias a ensefiar estarian enfocadas a todo el proceso de lectura, cuestion a la
que esta enfocado precisamente el MIL, ya que éste sigue un proceso de 6 pasos que, aplicados,

no meramente con un orden determinado, se logra resultados favorables, ya que:
e Dota de objetivos de lectura y actualiza los conocimientos previos. Esto es antes de leer.

e Sirve para formular inferencias y que llevan a la comprobacion y correccion de la

comprension mientras se lee. Esto es durante la lectura.

e Sirve para la sintesis del contenido, la estructuracion mental del texto o la obtencion de

nueva informacion (conocimiento). Esto es después de la lectura.

Cassany, D. (2005) ofrece un esquema grafico para la comprension del proceso de

comprension lectora en el modelo interactivo, el que se describira paso a paso a continuacion:

Paso 1: El mecanismo de lectura comienza en el momento mismo en que el lector se
pregunta por tema que se abordara, el tipo de texto que leera, el nivel de la lengua, etc. La
experiencia de lectura se pone en funcidn, en este sentido se activa el mecanismo de la Memoria
de Largo Plazo (MLP); éste se compone de dos elementos: de los esquemas de conocimiento,

el sistema de la lengua y los conocimientos previos.

Paso 2: Con la informacion previa, el lector es capaz de establecer el contenido probable

del texto, es decir, “formula una hipdtesis del texto”.

Paso 3: Previo a la lectura también de esbozan los objetivos de lectura: lo que busca el
lector, la razon de ser de su lectura. Dependiendo de los objetivos que cada lector posea, se

tendra por ende un determinado tipo de lectura.

Paso 4: Comienza el acto de leer expresamente, el lector posa su vista en el texto y
comienza a decodificar la informacion. Cabe sefialar que este modelo establece que el lector
no fija su atencion en cada una de las palabras del texto. Durante este paso entra en funcion la
Memoria a Corto Plazo (MCP); con ella el lector puede recordar informacion que va leyendo
y le permite procesarla. Si no funciona correctamente la MCP y durante la lectura se ha perdido

algln punto importante, el lector debera releer para entender lo que viene a continuacion. Es
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indispensable la MCP, sin ella no es posible retener las primeras ideas, para la comprension de

las siguientes.

Paso 5: EI momento méas importante de la lectura llega, cuando el lector comienza a
asimilar la informacién que le proporciona el texto; con ello se puede corroborar la hipétesis
planteada en un principio o se puede rectificar. Este es un proceso continuo durante toda la
lectura. Cassany, D. (2001, p. 205) asegura que: “El proceso de formular y verificar hipétesis
es la esencia de la comprension, es la interaccion entre lo que ya sabemos y lo nuevo que nos
dice el texto”. Durante este paso se hacen visibles tres micro habilidades basica: la anticipacion,

la prediccion y la inferencia.

Paso 6: Se da por terminado el proceso de lectura interactivo, cuando el lector a cumplido
con el objetivo de su lectura. El lector puede ser capaz de representar mentalmente el texto,

puesto que se ha apropiado del contenido.

Al final de lectura que se ha hecho a traves de este modelo el lector ha hecho posible
estructurar el texto mentalmente, al respecto Cassany, D. (2005, p. 206) comenta: “El lector
trabajara hasta construir un significado completo y estructurado que sera como un espejo 0

copia mental del texto leido”
2.2.1.6. Técnicas didacticas mas utilizadas en el Modelo Interactivo de Lectura

Como se establecid en el apartado anterior el MIL posee seis diferentes etapas de
desarrollo en la lectura, estos pueden seguirse en el orden presentado o no, aunque si se
recomienda que cada uno de estos pasos sea llevado a cabo para asi completar ciclo que

requiere poder llevar a la comprension lectora.

Ahora bien, en cada uno de los pasos en los que se divide el MIL, se pueden poner en
practica una serie de técnicas didacticas para el logro del objetivo que cada paso requiere. Estas

pueden ser variables.

Valadés, E. (1976), estable algunas tecnicas didacticas que se puede llevar a cabo en

cada uno delos pasos del Modelo de Lectura Interactiva:

e Paso 1: Conocimiento previo:
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Discusion sobre el tema. El profesor pone sobre la mesa el tema a tratar de un texto, para
que entre todo el grupo comparta lo que conoce al respecto.

Anecdotario. El profesor invita a los alumnos a compartir experiencias sobre un hecho
determinado para abordar el tema a tratar de un texto. El mismo profesor puede compartir

su propia anécdota.
Paso 2: Formulacion de una hipotesis:

Titulos y subtitulos. Con estas partes del texto se invita a los estudiantes a comentar del
probable contenido del texto.

Lectura de la primera oracion de cada parrafo. La primera linea de un parrafo puede

proporcionar al alumno de pistas para que planté de que tratara el texto.

Listado de temas o preguntas probables. Tomando en cuenta las técnicas anteriores se
puede invitar al grupo a hacer un listado de los temas de los que se abordaran en el texto o
se puede ir méas alla estableciendo preguntas que al final de la lectura pueden ser

contestadas para corroborar su validez.

Estructura de un texto. La observacion de la distribucion de titulos, subtitulos, parrafos,
columnas, imégenes o diagramas, ademas de tipografia; pueden ser un apoyo para la

prediccion del contenido.

Paso 3: Objetivos de lectura:

Establecidos por el profesor, el cual busca guiar el aprendizaje del alumno, ya sea que el

profesor deje que el alumno o grupo tome la batuta con sugerencias sobre el fin del texto.

Paso 4: Decodificacion del texto:

Definicién del vocabulario. Subrayando las palabras de dificil comprensién. El profesor

puede dar las definiciones de los términos o los estudiantes consultar su diccionario.
Subrayando de ideas principales. La ideas central de cada parrafo.

Recapitulaciones. Pedir que un alumno después de leido cada uno de los parrafos o

subsecciones de un texto, comente al grupo de qué trata el contenido hasta el momento.
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d. Cuestionario. Se puede establecer un listado de preguntas que se contesten a lo largo de
la lectura del texto.

e Paso 5: Verificacion de la hipotesis:

a. Corroborar por medio de listado de temas o preguntas si la expectativa del contenido el

texto es la correcta.

b. Titulo y subtitulos. Después de leido el texto se puede hace una comparacion entre el
contenido y los titulos y subtitulos que lo acompafian.

e Paso 6: Representacion mental del texto:
a. Elaboracién de Resimenes, Parafrasis o sintesis.

b. Disefio de diagramas. Entre los mas usados estdn los cuadros sindpticos, mapas

conceptuales y mapas mentales.
c. Cuestionario. Respuesta a preguntas preestablecidas por el profesor o alumnos.
2.2.1.7. Dimensiones para trabajar la lectura interactiva

Para el desarrollo de la investigacion se tendra en cuenta las siguientes dimensiones:
. La planificacion:

Se entiende por planificacion educativa la previa seleccion y organizacion de todas las
actividades curriculares de la institucién, en funcion de objetivos y con base en los recursos
humanos, econémicos y materiales, el interés y las necesidades de la comunidad educativa, el

tiempo disponible y la correlacion de fallas de afios anteriores. Diaz, C. et al (2020).

En este sentido la planeacion es un instrumento que te permite tomar decisiones, no
un objetivo, ni un fin en si mismo. Es un instrumento de trabajo que facilita la organizacion, la
ejecucioén y el control de la tarea administrativa por lo que consecuentemente debe estar en

funcion de los objetivos y recursos para una mejor realizacion.

En esta dimension se identifican necesidades y se establecen prioridades a partir de
un marco de principios y de unos lineamientos tedricos o conceptuales sobre Los elementos

que intervienen en el proceso educativo. Se caracteriza: para quién y para qué; se selecciona el
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qué, (es decir el contenido), se organiza en sus elementos mas generales y se definen
lineamientos para el cémo, el con qué, el en donde, el cuando y con quién. El resultado de esta
fase constituye los lineamientos generales del curriculo para algunos contextos, o los planes de

estudios para otros. Mora, J. (2009)
e Ejecucidn

Este proceso abarca todo lo que tiene que ver con la gestion de los procesos de

ensefianza y aprendizaje propiamente.

Consiste en llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje, es el nicleo del proceso
curricular. Es aquel en donde se materializa o no la teoria que ha alimentado tanto a esta fase

como a las anteriores.

Es el desarrollo de las actividades de aprendizaje planificadas por las docente, en esta
dimensidn se tomara en cuenta los siguientes indicadores: recoger los saberes previos de los
nifios con relacion al tema, hace preguntas generadoras del conflicto cognitivo. dar las
consignas para el trabajo, organizar los grupos de trabajo, asignarles los materiales para
construir su mapa preconceptual, motiva permanentemente el desarrollo de la actividad, genera

el didlogo permanente, formulas preguntas.
e Laevaluacion

Acompanfa al proceso desde la identificacion de necesidades hasta el analisis de los
resultados. Estos no se limitan al aprendizaje del alumno, comprende también las estrategias
utilizadas por el docente, los materiales y ayudas que se producen y las transformaciones en el
conocimiento o cambios en la institucion y la comunidad. La evaluacion alimenta un proceso
continuo de reajuste, renovacion o cambio, dependiendo nuevamente de la fundamentacion del
proceso Mora, J. (2009)

Es el proceso de valoracion que desarrolla la docentes de todas las actividades
desarrollas por el nifios, que a través de instrumentos se recoge informacion y emitir juicios
que permitan tomar decisiones, en este proceso se tomara en cuenta los siguientes aspectos;
desarrolla la metacognicion a través de preguntas ¢Qué?, ;coOmo? y ¢;para qué aprendieron?,

aplica instrumentos de recojo de informacién (rabricas, lista de cotejo).

2.2.2. Comprension lectora
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2.2.2.1. Concepto de compresion lectora.

“La comprension lectora es un proceso complejo, donde el lector es capaz de recordar
lo que ha leido, suplir los elementos que no se le entregan y anticipar hechos y enjuiciar
criticamente los contenidos” Flores, Y. & Rosales, M. (2012), estos autores, en su
conceptualizacién, subrayan elementos conceptuales: “proceso complejo”, recuerdo
(memoria), reemplazo de elementos, anticipacion a hechos, juicio critico. Es decir, en el lector

se exige la presencia de estas capacidades.

Para Pinzas, J. (2017), es un proceso, cuyas caracteristicas son cuatro: constructivo,
mas interactivo, mas estratégico, también metacognitivo. EI primero se explica, porque es
activo, interpretativo, permite la elaboracion. En segundo, queda explicado, porque los
aprendizajes previos y los nuevos se complementas. El proceso estratégico, ofrece variaciones,
por las metas, el material y los objetivos. Por otro lado, es metacognitivo, porque el estudiante
controla los procesos del pensamiento, con el propésito de garantizar la comprension y solucion

de los problemas.

Por su parte, Vasquez, C. (2012), menciona que “la comprension lectora es un
ejercicio de razonamiento verbal que mide la capacidad de entendimiento y de critica sobre el
contenido de la lectura, mediante preguntas diversas de acuerdo al texto”. (p.12), interesa
comprender “un ejercicio de razonamiento verbal”, porque no existe comprension lectora sin
razonamiento, al margen de “la capacidad de entendimiento”, mucho menos sin la critica, sin

la pedagogia de las preguntas.

Por otro lado, para Cooper, J. (1990) “la comprension lectora es la interaccion entre
el lector y el texto es el fundamento de la comprension, pues a través de ella el lector relaciona
la informacion que el autor le presenta con la informacion almacenada en su mente” (p.23). En
realidad, los dos (lector y texto) se encuentran durante el proceso de comprension, digiriendo

la informacion recibida y la informacion ya archivada.
2.2.2.2. Laensefianza de la comprension lectora

Los aspectos a tener en cuenta en una adecuada ensefianza de la comprension lectora
y, por lo tanto, en el tratamiento educativo de las dificultades de comprension, de acuerdo con
la investigacion actual, ésta deberia comprender, Cooper, J. (1990):
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e Evaluacién de los conocimientos previos de los alumnos: En realidad, constituye una
fase de preparacion del alumno para la lectura de un texto. Los nifios con escasos o deficientes
conceptos y relaciones entre ellos, tienen una mayor probabilidad de fracaso en el aprendizaje

que los que poseen un cuerpo de conocimientos bien desarrollado.

En definitiva, se trata de estimular, las propias predicciones sobre el texto y de
preparar y predisponer al alumno a un méximo de implicacion durante la lectura, es decir, hacia

una construccién activa del significado

e Tener en cuenta todos los factores implicados en la ejecucion de la tarea: tiene que ver
con las estrategias, materiales que utiliza el docente, la motivacion, la predisposicion de los

estudiantes a aprender.

e Ensefiar de manera directa, explicita, las estrategias: Una vez conocido el punto de
partida del nifio y activados los conocimientos previos, se debe plantear una ensefianza directa
de las estrategias cognitivas y metacognitivas mas adecuadas para el texto en concreto que se
va a leer. En realidad, en la lectura eficaz concurren casi todas ellas, pero se debe centrar la
atencion en una o dos hasta que se hayan tratado de manera explicita todas y cada una (por
ejemplo, “hoy vamos a aprender a buscar la idea principal” u “hoy vamos a aprender a utilizar

las claves contextuales”™).

e Proporcionar préactica continuada en una variedad de contextos.

Al mismo tiempo Cooper, J. (1990), sugiere un modelo de instruccién de la
comprension compuesto por una serie de pasos que se dirigen a modelar, practicar y aplicar las

subhabilidades de comprensién. En concreto, para este autor, estos pasos son los siguientes:
e Evaluar lo que los nifios conocen y no conocen.

e Conocer las estrategias de comprension de textos y proporcionar una ensefianza directa,

apropiada y explicita.
e  Multiplicar las oportunidades de practicar esas estrategias.
e Aplicar las estrategias en diferentes dominios.

2.2.2.3. Dimensiones de la comprension lectora
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Segun Pinzas, J. (2017), el proceso cognitivo de la lectura implica las siguientes

dimensiones o niveles de comprension literal, inferencial y critico.

e El nivel literal. Consiste en identificar hechos, sucesos, datos tal como aparecen en el
texto. Es decir, la informacion se manifiesta de manera explicita en él. El profesor para verificar
si el estudiante alcanzo este nivel debe utilizar las siguientes estrategias: Plantear preguntas
como: qué, quién, donde, cudndo, con quién, paraqué, etc. Ofrecer oraciones afirmativas y
pedir a los alumnos que digan si se relacionan con el texto 0 no (si son verdaderas o falsas).
Presentar oraciones incompletas y solicitarle que las completen de acuerdo al texto, esto se
Ilama tecnica cloze. Pedir que cuenten lo que leyeron, pero usando sus propias palabras
(parafrasear). El uso de las propias palabras es de gran importancia porque impide que el
alumno conteste copiando exactamente lo que el texto, diccionario o enciclopedia dice o que

memorice la respuesta, en ambos casos sin entenderla.

e El nivel inferencial. Esta relacionada con las ideas que no se encuentran en el texto, es
decir, el estudiante debe descifrar la informacidn implicita en el mismo. Esta informacion lleva
a deducir causas, consecuencias, semejanzas, diferencias, etc. Para alcanzar este tipo de
comprension se parte de un entendimiento del texto, ya que la base es la comprensién literal.
Con el objeto de comprobar si el pensamiento sigue una orientacion inferencial se deben
plantear preguntas que relacionen partes del texto y el conocimiento que tenga el lector sobre
él, y también preguntas que inviten a relacionar lo leido con su vida. Para iniciar este trabajo
se pueden plantear las siguientes preguntas: ;Como creen que...? ;Qué piensan de...? ;Por
qué...? {Con qué objetivos creen que...? (En su opinion...? ;Para ustedes? ;Qué hubiera dicho

0 hecho? Ademas de los procesos mencionados.

e El nivel critico. Se refiere a la reflexion y evaluacion del contenido y forma del texto, en
el que el lector toma distancia del texto, ya sea para asumir posicion acerca de las ideas vertidas
en él, como para juzgar la pertinencia de sus caracteristicas formales. De acuerdo con lo
expuesto, esta investigacion ha identificado el nivel de comprension de lectura tanto en la

dimensién literal como en la inferencial, por ser ambas los pilares de la comprension textual.
2.2.2.4. Teorias que sustentan la comprension lectora

La educacidn inicial es el primer nivel educativo en cualquier pais. En los Gltimos afios ha
ido obteniendo mayor importancia y significatividad por la necesidad de formar una futura

sociedad de personas estables y comprometidas, con habilidades sociales y cognitivas que solo
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se podra lograr con nifios y nifias altamente estimulados y ello debe ser una tarea que debe
comenzar ahora, en este nivel, la comprension lectora juega un papel importan en la formacion

integral de los nifios:
a. Teoriasocial cultural de Vygotsky.

En primera instancia, reconocer que la lectura entendida como comprension es un proceso
cognitivo socialmente mediado. Ya sea que el nifio lee muy bien o muy precariamente, este
hecho es el resultado de las interacciones culturales con su medio social (padres, familia, pares,
etc.), las cuales han provisto — o desprovisto — al nifio de las herramientas para la lectura.
Cuando un nifio ve que sus padres son lectores, es muy probable que exista una tendencia de
este nifio hacia la lectura, pero si las personas de su entorno inmediato no leen, es probable que

el nifio tampoco lo haga. Vygotski, L. (1979)

Al mismo tiempo Vygotsky, L. (1979) sostenia que hay un momento durante la lactancia
y la edad temprana y en que el pensamiento se origina sin el lenguaje y que este se usa
unicamente para la comunicacion. Después entre los dos y tres afios, aparecen el pensamiento
y el habla; desde este punto en adelante ni el habla ni el pensamiento volveran a funcionar
igual. Con la aparicion del pensamiento y el habla, el pensamiento adquiere una base verbal y

el habla se hace intelectual porque se usa para pensar.

Pero esta ayuda no debe ser directa, sino que de un modo por el cual sea el propio
estudiante quien vaya descubriendo lo que debe realizar para comprender y aprendiendo cémo
hacerlo en cuanto a los pasos, estrategias, técnicas y conceptos involucrados en la comprension

de textos escritos.
b. Teoria Cognitiva del lenguaje de Jean Piaget

Para Piaget, J. (1965), el proceso de adquisicion del lenguaje empieza cuando el individuo
va adquiriendo la funcién simbdlica, el ser humano posee la capacidad de crear y utilizar signos
y co6digos para comunicarse y expresar sus sentimientos, necesidades, conocimientos,

desarrollando su cognicion y conformando su propia personalidad.

Para Piaget, el lenguaje se construye progresivamente a partir de la inteligencia individual
como toda adquisicion cognoscitiva, y su constitucion permite recién el intercambio

interindividual y el comienzo de la vida social del nifio.
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Al mismo tiempo, manifiesta que el desarrollo del lenguaje es el resultado del desarrollo
cognitivo. Habla de un lenguaje egocéntrico en los nifios pequefios pues estos hablan con ellos
mismos a pesar de estar con mas gente. Segun Piaget esto seria un reflejo del pensamiento
egocéntrico del nifio. Cuando el pensamiento deja de ser egocéntrico (descentralizacion

cognitiva) aparece el lenguaje socializado o comunicativo.

Piaget, J. (1965), sostiene que el pensamiento y el lenguaje se desarrollan por separado,
ya gue la inteligencia empieza a desarrollarse desde el nacimiento, antes de que el nifio hable,
por lo que el nifio va aprendiendo a hablar segun su desarrollo cognitivo va alcanzado el nivel
necesario para ello. Para él, es el pensamiento el que hace posible adquirir un lenguaje, lo que
implica que cuando el ser humano nace no posee un lenguaje innato, como afirmaba Chomsky,
sino que lo va adquiriendo poco a poco como parte del desarrollo cognitivo. Una vez adquirido

un lenguaje este a su vez ayudara también al desarrollo cognitivo.
c. Teoria Transferencia de la Informacion

Rosenblatt, L. (1996), explica la lectura como conjunto de habilidades o transferencia de
informacidn destacé hasta los afios sesenta. Para esta teoria el texto es lo importante y el lector
lo que hace es transferir a su cerebro dicha informacion que el texto le ofrece esta teoria trata
a la lectura como un producto divisible en sus partes en el cual el sentido y el significado se
encuentran en el texto y la lectura se rige por reglas universales. La lectura se inicia en el texto
es un proceso que se estructura por niveles de manera secuencial y jerarquica, esta teoria
presenta un enfoque linglista de reconocimiento de palabras como vehiculo para lograr la

comprension lectora.

Esta teoria abarca lo dicho explicitamente y la inferencia o habilidad para entender lo
implicito. La evaluacion se centra en valorar la calidad del texto, las ideas y el propdsito del
autor. Por tanto, el lector comprende un texto cuando puede extraer el significado dado en el
texto, es decir, reconocer que el sentido del texto esta en las palabras y oraciones que lo

componen y que el papel del lector consiste en descubrirlo.

Los niveles de comprensidn deben entenderse como procesos de pensamiento que tienen
lugar en el proceso de la lectura, los cuales se van generando progresivamente, en la medida
que el lector pueda hacer uso de sus saberes previos. Para el proceso de ensefianza y aprendizaje
de la lectura como transferencia de la informacién es necesario mencionar los niveles
existentes. Rosenblatt, L. (1996),
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d. Teoria cognitiva

Los cognitivistas creen que el lenguaje emerge dentro del contexto de otras habilidades
cognitivas generales como la memoria, la atencion y la resolucion de problemas. Una vez que
el lenguaje surge suele estar dentro de una secuencia especifica de etapas que es universal en

la mayoria de los nifios. Piaget, J. (1965)

Jean Piaget es famoso por sus cuatro etapas de desarrollo cognitivo. Creia que los nifios
no piensan como adultos y por eso antes de que puedan comenzar a desarrollar el lenguaje
primero deben construir activamente su propia comprension del mundo a través de sus
interacciones con el entorno. Un nifio tiene que entender un concepto antes de que pueda
adquirir el lenguaje particular que expresa ese concepto. Por ejemplo, un nifio primero toma
conciencia de un concepto como un 'gato’ y solo después adquiere las palabras para transmitir
ese concepto. Esencialmente es imposible que un nifio pequefio exprese conceptos que son
cognitivamente desconocidos para él; por lo tanto, un nifio primero debe aprender sobre su

entorno, luego puede conectar el lenguaje con sus experiencias previas.

La teoria cognitiva de Piaget establece que el lenguaje de los nifios refleja el desarrollo de
sus habilidades de pensamiento l6gico y razonamiento en etapas. De esta manera, las etapas de
Piaget reflejan el papel principal que tiene el desarrollo cognitivo sobre el desarrollo del
lenguaje y también reflejan como el lenguaje se desarrolla horas extras a medida que el
desarrollo cognitivo de un nifio avanza a través de cada etapa. Los bebés y nifios pequefios
estan incluidos en las dos primeras etapas de la teoria de Piaget. Estas etapas se discuten con

mayor frecuencia en referencia al desarrollo cognitivo.
2.3. Hipotesis
2.3.1. Hipotesis general.

La lectura interactiva mejora positivamente la comprension lectora en los nifios de 5 afios
de la I.LE. N° 00475 “Maria Lizarda Vasquez Lopez” del distrito de Moyobamba.

2.3.2. Hipotesis especifica

Hipétesis alterna.
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La aplicacion de la lectura interactiva mejora significativamente el nivel de comprension
lectora en los nifios de 5 afos de la LLE. N° 00475 “Maria Lizarda Vasquez Lopez” de

Moyobamba.
Hipotesis Nula.

La aplicacion de la lectura interactiva no mejora la comprension lectora en los nifios de 5
afos de la [.E. N° 00475 “Maria Lizarda Vasquez Lopez” de Moyobamba.

2.4. Definicion de variables
2.4.1. Variable independiente o experimental (X): Lectura interactiva

La lectura interactiva es una metodologia educativa que combina la lectura con actividades
interactivas para mejorar la comprensién y el compromiso de los estudiantes. Esta técnica se
utiliza tanto en entornos educativos tradicionales como en digitales y tiene como objetivo hacer

que la lectura sea una experiencia mas dinamica y atractiva.

Al mismo tiempo Moreno, A. (2006), que la lectura interactiva implica un enfoque
deliberado, estructurado y entretenido. Se selecciona un libro que se ajuste a los intereses y
capacidades de los estudiantes, y se prepara de antemano, analizando el cuento y determinando

los objetivos de aprendizaje para los alumnos.
2.4.2. Variable dependiente (Y): Comprensién Lectora

La comprension lectora es la capacidad de interpretar y entender el significado de un texto
escrito. Esta habilidad implica no solo descifrar las palabras y frases, sino también captar la
esencia, el propdsito y el contexto del texto en su totalidad. Es fundamental para procesar
informacion, seguir argumentos, identificar ideas principales y secundarias, y evaluar la
relevancia y la veracidad del contenido leido. La comprension lectora es esencial para el

aprendizaje, el pensamiento critico y la comunicacién efectiva.

“La comprension lectora es la habilidad para captar el significado de lo que se lee,
abarcando tanto el entendimiento de las palabras individuales en un texto como la

interpretacion general del mismo.” Cufiachi, G. & Leyva, G. (2018)



2.5. Operacionalizacion de variables

Variables

Independiente o
experimental:
Lectura interactiva

Definicién
Conceptual

La lectura interactiva
consiste en una lectura
intencional, planificada
y divertida. Se escoge
un libro seglin los
intereses y habilidades
de los alumnos, y la
lectura es preparada
con anterioridad,
estudiando el cuento y
decidiendo qué se
desea trabajar con los
alumnos. Moreno,
(2006)

Definicién
Operacional

Lectura interactiva: es
un proceso de
interaccion entre el
lector o la lectora y el
texto, mediante el cual
la persona que lee
intenta alcanzar los
diferentes niveles de
comprension lectora.

Dimensiones

Planificacion

Ejecucion

Evalaucion

Indicadores

Andlisis y revision de las capacidades del area de
comunicacion.

Establece las capacidades a trabajar en el area de
comunicacion

Identificar las lecturas interactivas a trabajar con los
nifios
Prever los recursos y materiales.

Establecer las situaciones significativas
Recoger los saberes previos de los nifios con relacion
al tema.

Hace preguntas generadoras del conflicto cognitivo

Dar las consignas para el trabajo y organizar los
grupos de trabajo

Motiva permanentemente el desarrollo de la actividad

Genera el didlogo permanente, formulas preguntas
sobre los niveles de comprension lectora (Literal
inferencial y critico)

Desarrolla la metacognicion a través de preguntas
¢Qué?, ;como? y ;para qué aprendieron?

Aplica integumentos de evaluacion (lista de cotejo
con los niveles de la comprensién lectora)

Desarrolla la retroalimentacion

Escala de

Medicion

Nominal
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Variable
dependiente
comprension

lectora

“la comprension
lectora es la
capacidad para
entender lo que se
lee, tanto en
referencia al

significado de las
palabras que forman
un texto, como con
respecto a la
comprensiéon global
del texto mismo”
Cufachi & Leyva
(2018),

La comprension
lectora  es un
proceso de
interaccién entre el
pensamiento y el
lenguaje. Como
habilidad intelectual
comprender implica

captar los
significados gue
otros han

transmitido. Es un
proceso donde se
dan
decodificaciones de
acuerdo al contexto,
a las ideas
secundarias, etc.

Literal
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Saber encontrar la idea principal de la lectura.

Desarrolla comparaciones de los personajes de una
lectura.

Describe los hechos de la lectura.
Explica las secuencias de una accion.

Inferencial

Inferir el significado de frases hechas, segun el )
contexto. Ordinal
Deducir ensefianzas y mensajes
Plantear ideas fuerza sobre el contenido

Prever un final diferente.

Critico

Juzgar la actuacion de los personajes.
Analizar la intencion del autor
Emitir juicio frente a un comportamiento
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2.6. Definicion De Términos.

2.6.1. Caodificacion y decodificacion: La codificacion es el acto de transformar ideas en
simbolos escritos (escritura), mientras que la decodificacion es el proceso de interpretar esos
simbolos para obtener significado (lectura). Ambos procesos son fundamentales en el

aprendizaje inicial de la lectoescritura. (Pérez, G. 2012).z

2.6.2. Competencia comunicativa: Capacidad para utilizar el lenguaje de manera adecuada
en distintos contextos, integrando conocimientos linguisticos, sociolinguisticos, discursivos y

estratégicos (Hymes, D. 1972).

2.6.3. Desarrollo del lenguaje: Proceso gradual mediante el cual los nifios adquieren y
perfeccionan habilidades de comprension y produccién del lenguaje oral y escrito, influenciado

por factores cognitivos, sociales y afectivos. (Mallart, J. 2001).

2.6.4. Técnica Didactica: Conjunto de procedimientos o métodos especificos utilizados por
el docente para facilitar el aprendizaje de contenidos o habilidades en los estudiantes.
(Hernandez, C. (2019)).

2.6.5. Procesamiento inferencial: Habilidad para deducir informacion que no esta
explicitamente mencionada en un texto, pero que puede extraerse a partir del contexto y del

conocimiento previo del lector. (Pérez, G. 2012).

2.6.6. Herramienta Didactica: Conjunto de actividades que permite distribuir, ampliar,
generar conocimientos, debatir, investigar y elaborar la informacion. La Herramienta se
considerada que potencia entre estudiantes y docentes un proceso de ensefianza y aprendizaje,
(Gémez, A. 2018).

2.6.7. Motivacion lectora: Interés, disposicion o actitud positiva hacia la lectura. Es un factor
determinante en el desarrollo de habitos lectores y en la mejora de la comprension y expresion

escrita.
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CAPITULO 111
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1.  Enfoque de la investigacion

La investigacion se realizd bajo el enfoque cuantitativo, se trabajé con datos

cuantitativos sobre los niveles de comprension lectora, en el periodo escolar 2023.

Mediante este enfoque se desarrollaron los procesos de medicion, recoleccion,

organizacion, presentacion y andlisis de informacion cuantitativa.

Al respecto, Hernandez, R. et al (2014) sefialan que los estudios cuantitativos pretenden
reflejar la realidad de manera objetiva, es por ello que utiliza la recoleccidn de datos para probar
hipétesis con base en la medicién numérica y el andlisis estadistico, y de ese modo, establecer

pautas de comportamiento y probar teorias.
3.2.  Tipo de Investigacion

La investigacion, por su finalidad es de tipo aplicada, porque busca la solucion del
problema de manera préactica, se caracteriza porque busca la aplicacién o utilizacion de los
conocimientos que se adquieren (Hernandez, R. et al 2014). Al mismo tiempo, podemos
manifestar que es aplicada, ya que no se describira o explicara, si no se utilizara la lectura
interactiva en el desarrollo de las actividades de comprension lectora de con los nifios de 5 afios
de la N° 00475 Maria Lizarda VVasquez Lopez”

3.3. Disefio de Investigacion

El disefio de investigacion que se utilizé fue el cuasi experimental, disefio con dos

grupos no equivalentes, uno de control y otro experimental, cuyo esquema es el siguiente:
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Esquema del disefio:

G.E.: Grupo experimental, nifios de la seccion A
G.C.: Grupo Control, nifios de la seccion B

O1y O3: Evaluacién o Pretest, comprension lectora, en el grupo experimental y grupo de

control, antes del estimulo
X: Lectura interactiva

02y O4: Evaluacion o Postest, comprensién lectora, en el grupo experimental y grupo de

control, después del estimulo

3.4.  Métodos utilizados
Se emplearon los siguientes métodos de investigacion:

a. Método Hipotético-Deductivo.

Permitié formular la hipdtesis mediante procedimientos inductivos y en segundo caso
mediante procedimientos deductivos. Es la via primera de inferencias 16gico deductivo para
obtener conclusiones a partir de la hip6tesis comprobada experimentalmente y

estadisticamente.
b.  Método Experimental

Permitio ejecutar y demostrar la validez de la experiencia, se inicia con la aplicacién del
método empirico para identificar el problema objeto de nuestra investigacion, al mismo tiempo
se creard las condiciones necesarias 0 adecuaran las existentes, para el esclarecimiento de las
propiedades y relaciones del objeto, a partir de esta realidad se podra predecir lo que sucedera

en la realidad.

Este método permitié desarrollar la observacion y la manipulacion de la variable

experimental para lograr los resultados esperados con relacion a la comprension lectora.
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3.5.  Poblacion muestra y muestreo

La poblacion de estudio estuvo constituida por 70 nifios de 5 afios, distribuidos en 3
secciones: Ositos con 23, Abejitas con 21 y Siquisapas con 26 estudiantes, matriculados en el

afo escolar 2023:
3.5.1. Pablacion:

Tabla 1l: Distribucion de Poblacion de Estudio.

I.E. N° 00475 “Maria Lizarda Vasquez Lopez”

Secciones Sexo N° de
M F estudiantes
Ositos 13 10 23
Abejitas 10 11 21
Siquisapas 12 14 26
Total 70

Fuente: Nomina de matricula 2023
3.5.1. Muestra:

La muestra de estudio estuvo constituida por las secciones Ay B

Tabla 2: Distribucion de la muestra de estudio

I.E. N° 00475 “Maria Lizarda Vasquez Lopez”

Secciones Sexo N° de
M F estudiantes
G.E “Ositos” 13 10 23
G.C “Abejitas” 10 11 21
Total 44

Fuente: Némina de matricula 2023
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Muestreo

Se utiliz6 el muestreo no probabilistico o intencionado

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Técnicas de recoleccion de datos

En esta investigacion se utilizo las siguientes técnicas e instrumentos:

La observacion: Esta técnica nos permitié identificar el problema objeto de nuestra
investigacién sobre comprension lectora en los nifios de 5 afios, tanto en el grupo de

control y grupo experimental

Fichaje: Sirvid para la recoleccion de informacion que se emple6 para fundamentar
teoricamente las variables de estudio y enriquecer el marco tedrico y conceptual

utilizando diferentes fuentes bibliograficas, hemerogréaficas e internet.

Evaluacion: permitié recoger informacidn que se evidencie el nivel de la comprension

lectora que tienen los nifios de 5 afos.
Instrumentos de recoleccién de datos

Lista de cotejo: se utilizd para registrar los diferentes indicadores que evidencian las

niveles de comprension lectora en los nifios y nifias de 5 afios.

Fichas bibliogréficas, textuales y de resumen: Se recogi6 informacion general de los
libros, las citas textuales mas relevantes para la investigacion, asi como los resimenes

de los textos para estructurar el marco tedérico.

Test (pretest y postest): Sirvid para evaluar la variable dependiente (comprension

lectora), antes y después de haber desarrollado la experiencia.
Técnicas de procesamiento e interpretacion de datos

Distribucion de frecuencias: Se realiz6 a nivel de tablas estadisticas, considerando las

frecuencias absolutas y porcentuales.
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Analisis e interpretacion de datos: de los reflejados en tablas y figuras estadisticos

obtenidos.

Media aritmética: Sirvio para determinar el valor central del conjunto de datos

obtenidos a través del pre y postes (promedio de cada grupo).

Desviacion estandar: Sirvid para los calculos de medidas de dispersion en la misma

dimensién en que estan los datos.

Coeficientes de variabilidad: Se utiliz6 para indicar el nimero de veces que supone la

desviacién estandar respecto a la media aritmética.

T de student: Se empled para la prueba de hipétesis.



CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1.Validez y confiabilidad de los instrumentos

4.1.1. Validez de los instrumentos.
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La validez de los instrumentos se refiere a la capacidad que tiene una herramienta de

medicion (como encuestas, cuestionarios o pruebas) para evaluar de manera precisa aquello

que pretende medir. En otras palabras, un instrumento se considera valido cuando representa

fielmente el concepto o la variable que se desea analizar.

En el contexto del presente estudio, la validez de los instrumentos fue determinada a

través del juicio de expertos. De acuerdo con Hernandez, R. et al. (2014, p. 204), la validez es

“el grado en que un instrumento realmente mide la variable de interés, de acuerdo con expertos

en el tema”.

Tabla 3: Juicio de expertos para validez de instrumentos

Instrumento/Resultado

Expertos
calificacion Puntaje
Wagner Pifia Ruiz Excelente 100
Gloria Anita Puerta VVasquez Excelente 100
Maria Isabel Guamuro Excelente 90

4.1.2. Confiabilidad de los instrumentos.

La confiabilidad de un instrumento se refiere al grado en que este produce resultados

consistentes y estables a lo largo del tiempo. Es decir, un instrumento es confiable si, al

aplicarse en condiciones similares, arroja resultados similares.
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En este estudio, la confiabilidad de los instrumentos se evalu6 mediante procedimientos
estadisticos adecuados, con el fin de asegurar que las mediciones realizadas sean precisas y

replicables.

Segun Hernandez, R. et al., (2014, p. 207), la confiabilidad de los instrumentos se
refiere a la consistencia y estabilidad de los resultados que un instrumento de medicion produce
cuando se utiliza en diferentes ocasiones, condiciones o por diferentes evaluadores. En otras
palabras, un instrumento es confiable si, al ser utilizado repetidamente bajo las mismas

condiciones, produce los mismos resultados o resultados muy similares.

Tabla 4. Grado de confiabilidad del instrumento

Coeficiente de

confiabilidad Significado
0,53 a menos Confiabilidad nula
0,54 a0,59 Confiabilidad baja
0,60 a 0,65 Confiable
0,66a0,71 Muy confiable
0,72a0,99 Excelente confiabilidad
1,0 Confiabilidad perfecta

La confiabilidad estda determinada mediante el coeficiente Alfa de Cronbach,

calculado con los datos obtenidos al aplicar el instrumento a una muestra piloto.

Tabla 5. Coeficiente de confiabilidad del instrumento

Estadisticas de fiabilidad

Instrumento Alfa de Cronbach N° de items

Nociones aditivas 0.838 11 sobre comprension lectora

Nota: El coeficiente Alfa de Cronbach para los instrumentos es muy cercano a 1; por lo tanto,
el instrumento presenta una excelente confiabilidad.

Fuente: Calculos mediante Software estadistico Minitab
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El test destinado a evaluar la comprension lectora obtuvo un coeficiente de 0,838 (Tabla
4), lo que sugiere un nivel de confiabilidad aceptable. De acuerdo con el rango establecido por
Pérez, G. (2022) (0,8 < a < 0,9), este valor indica que el instrumento es valido para su

aplicacién.
4.2.  Presentacion de los Resultados
4.2.1. Procesamiento e interpretacion de datos

4.2.1.1.Resultados del pretest

A continuacién, se presentan los resultados del pretest sobre las lecturas interactiva para
mejorar la comprension lectora en nifios de 5 afios de la I.LE. N° 00475 “Maria Lizarda Vasquez

Lopez” Moyobamba”, correspondientes al grupo de control y al grupo experimental.
Tabla 6: Nivel inicial de desarrollo de la comprension lectora: grupo control vs
experimental — pretest

Resultados Obtenidos: Pretest Grupo Control Vs Grupo Experimental

Grupo control Grupo experimental
NOTA «xi fi xi.fi Fii- hi%e Hi% fi xifi Fi  hi% Hi%
[07-09> 8 19 152 19 90.5 905 11 88 11 478 47.8

[09-11> 10 2 20 21 95 1000 12 120 23 522 100.0
[11-13> 12 0 0 21 00 1000 O 0 23 0.0 100.0
[13-15> 14 0 0 21 00 1000 O 0 23 0.0 100.0
[15-17> 16 0 0 21 00 1000 O 0 23 0.0 100.0
[17-19] 19 0 0 21 00 1000 O 0 23 0.0 100.0

21 00 1000 O 23 0.0 100.0

TOTAL 21 172 100.00 23 208 100.00
Fuente: Resultados del Pretest aplicado el G.C y G.E, Calculos con Ms Excel 2019
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Resultados: Pretest Grupo Experimental y Control

19

20
18
16
< 14 11 12
o 12
Z 10
3 8
& 6
(T 4 2
2 0 0 0 0
0
[07-09> [09-11> [11-13> [13-15> [15- 17> [17-19]
Grupo de Control 19 2 0 0 0 0
Grupo Experimental 11 12 0 0 0 0
Notas
Grupo de Control Grupo Experimental

Figura 1: Nivel inicial sobre comprensién lectora en nifios de 5 afios de la I.E. N° 00475 “Maria Lizarda

Vasquez Lopez” grupo de control vs experimental — pretest
Interpretacion:

En la evaluacion del pretest, se observan diferencias notables entre el grupo control y
el grupo experimental en relacién con los niveles de desempefio establecidos: Inicio (0-10),
Proceso (11-16) y Logrado (17-20).

En el grupo control, la gran mayoria de estudiantes se ubico en el nivel Inicio,
alcanzando el 90.5% (19 estudiantes), mientras que solo un 9.5% (2 estudiantes) se situo en el
limite superior de dicho nivel. Cabe resaltar que ningun estudiante accedio a los niveles Proceso
ni Logrado, lo que refleja un punto de partida con predominancia de desempefios bajos y poca
diversidad en los resultados obtenidos.

Por el contrario, en el grupo experimental se aprecia una distribucion mas equilibrada.
Si bien el 47.8% (11 estudiantes) permaneci6 en el nivel Inicio, un 52.2% (12 estudiantes)
logré ubicarse un poco més al limite superior del mismo nivel, pero ningun estudiante alcanz6
los niveles Proceso ni Logrado, lo que muestra que atn no se registran desempefios altos en la

fase diagndstica.

Segun los resultados obtenidos en el pretest se evidencian que tanto el grupo control

como en el experimental los estudiantes se encuentran en el nivel Inicio, pero son mas los
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estudiantes del grupo experimental que se ubican en la parte superior del mismo nivel que en

el grupo control respecto a la comprension lectora.

Ambos grupos muestran deficiencias significativas en el desarrollo de la compresion
lectora. Esta problematica podria estar relacionada con la falta de estrategias pedagdgicas
adecuadas para abordar este contenido. Por ende, se hace imprescindible incorporar
metodologias de ensefianza innovadoras que favorezcan el desarrollo de esta competencia

esencial en los estudiantes.

Estos resultados estan relacionados a los métodos de ensefianza poco adecuados. Las
estrategias que utilizan las docentes, la forma en que se ensefia la lectura no se adapta al ritmo
o estilo de aprendizaje del nifio, lo que puede generar confusién y frustracion. Si los nifios no
reconocen bien los sonidos de las letras 0 no puede segmentar palabras, le resultara dificil
decodificar el texto correctamente, y, por tanto, comprenderlo tendrd problemas de

comprension lectora.

Tabla 7: Analisis de variabilidad en los resultados del pretest: G.Cy G.E

. L L Coeficiente de
Media aritmética Desviacion

Grupo Conteo total . Varianza (s?)  Variacion
(x) estandar (s)
CV%
Control 21 7.6 0.82 7.26 11.21
Experimental 23 8.45 0.60 3.71 7.20

Fuente: Datos calculados con Minitad 2019

Interpretacion
De acuerdo a los datos obtenidos del pretest: G.C y G.E, manifestamos lo siguiente:

En el grupo control, conformado por 21 participantes, la media aritmética fue de 7.6
puntos, con una desviacion estandar de 0.82 y una varianza de 7.26. El coeficiente de variacion
de 11.21% indica una dispersion moderada de los puntajes respecto al promedio, lo que refleja

cierta homogeneidad en el rendimiento del grupo.

Por otro lado, el grupo experimental, con 23 participantes, obtuvo una media de 8.45
puntos, superior al grupo control. La desviacion estdndar fue de 0.60 y la varianza de 3.71,

ambas menores que en el grupo control. Asimismo, el coeficiente de variacion de 7.20%, esto
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muestra una menor dispersion, lo que evidencia que los puntajes en este grupo fueron mas

homogéneos y se concentraron mas cerca del promedio.

En conjunto, los datos permiten inferir que el grupo experimental y el de control se
ubican en el nivel de inicio, en términos de promedio relativamente bajos, lo cual podria estar

relacionado con la mala aplicacion de las estrategias por parte las docentes de inicial.

4.2.1.2. Resultados del postest

A continuacion, se presentan los resultados del postest sobre la comprension lectora en
nifos de 5 afios de la LE. N° 00475 “Maria Lizarda Vasquez Lopez” Moyobamba”,
correspondientes al grupo de control y al grupo experimental.

Tabla 8: Nivel final sobre la comprension lectora del grupo control — postest.

Resultados Obtenidos en el Postest Grupo Control Vs Grupo Experimental

Grupo control Grupo experimental
NOTA xi  fi xi.fi Fi hi % Hi % fi  xifi Fi hi % Hi %
[07-09> 8 2 16 2 9.5 9.5 0 0 0 0.0 0.0
[09-11> 10 12 120 14 57.1 66.7 0 0 0 0.0 0.0
[11-13> 12 6 72 20 28.6 95.2 0 0 0 0.0 0.0
[13-15> 14 1 14 21 4.8 100.0 0 0 0 0.0 0.0
[15- 17> 16 0 0 21 0.0 100.0 4 16 4 17.4 17.4
[17-20] 185 0 0 21 0.0 1000 19 437 23 82.6 100.0
21 0.0 100.0 0 23 0.0 100.0
TOTAL 21 185 100.00 23 453 100.00

Fuente: Resultados del Postest aplicado el G.C, Calculos con Ms Excel 2019
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Resultados del Postest: Grupo de contro y experimental
19

20
18
16
2 14
o 12 12
>
o 10
- 8
6 6 4
4
2 0 2 0 0 0 4
0 0 Q
[07-09> [09-11> [11-13> [13-15> [15- 17> [17-20]
Grupo de Control 2 12 6 1 0 0
Grupo Experimental 0 0 0 0 4 19
Notas
Grupo de Control Grupo Experimental

Figura 2: Resultados del Postest aplicado al G. C el G.E, Célculos con Ms Excel 2019.

Interpretacion

Los resultados obtenidos en el postest revelan diferencias significativas entre el grupo
control y el grupo experimental en cuanto al desarrollo de la comprension lectora. En el grupo
control, los nifios se ubicaron en el nivel inicio y proceso segun la escala de evaluacion
empleada, con puntajes que oscilaron entre 07 y 10. En cambio, el grupo experimental
evidencié un progreso notable: la totalidad de sus integrantes obtuvo calificaciones
aprobatorias. De ellos, el 82.6% (19 nifios) logrd ubicarse en el nivel logrado, con puntuaciones
entre 17 y 20, mientras que el 17.4% (4 nifios) se posiciond en el nivel proceso. Estos hallazgos
ponen de manifiesto una mejora considerable con relacion a la comprension lectora en el grupo
experimental, la cual puede atribuirse a la implementacion de la estrategia didactica por parte
de la docente, que favorecio significativamente el desarrollo de la comprension lectora en los

nifos evaluados.

Finalmente, se concluye que una proporcion considerable de los estudiantes del grupo
de control permanece en el nivel inicio de la escala de valoracién, lo que sugiere un desarrollo
limitado en sus habilidades de comprensién lectora. Esta situacion evidencia la necesidad de
un acompafiamiento mas constante y una intervencion pedagogica mas directa por parte de la
docente. En contraste, mas de la mayoria de los estudiantes del grupo experimental alcanzo el
nivel logrado, lo que confirma, desde una perspectiva estadistica, la eficacia del uso de la

lectura interactiva como herramienta didactica para fortalecer la comprension lectora.
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Los resultados obtenidos permiten evidenciar la eficacia del uso de la lectura interactiva
como estrategia pedagogica para fortalecer la comprension lectora en los estudiantes. Esta
metodologia, al promover la participacion activa del nifio durante el proceso de lectura, facilita
no solo la construccién de significado, sino también el desarrollo de habilidades criticas como
la inferencia, la prediccion y la formulacion de hipdtesis. En este sentido, la lectura interactiva
se consolida como una herramienta didactica efectiva, capaz de mejorar significativamente el

nivel de comprensidn lectora en contextos educativos iniciales.

Tabla 08: Analisis de variabilidad en los resultados del postest

: - : Coeficiente
Media Desviacion  Varianza L
Grupo Conteo total L : de Variacion
aritmética (x) estandar (s) (s?)
CV%
Control 21 9.9 1.48 2.18 14.91
Experimental 23 17.7 1.3 1.7 7.35

Fuente: Datos de la tabla 10. Calculos Minitad 2019.

Interpretacion

Los resultados obtenidos tras la aplicacién del postest evidencian diferencias
significativas en el desempefio de los estudiantes entre el grupo de control y el grupo
experimental. El grupo control alcanzé una media de 9.9, con una desviacion estandar de 1.48,
una varianza de 2.18 y un coeficiente de variacion del 14.91%. Estos valores reflejan un
rendimiento bajo y una considerable dispersion de los puntajes, lo que sugiere una marcada

homogeneidad en el nivel de comprension lectora de los estudiantes de este grupo.

El coeficiente de variacion (CV%) confirma esta interpretacion: en el grupo control
alcanza 14.91%, lo que indica una mayor dispersion relativa respecto a su media, mientras que
en el grupo experimental se reduce a 7.35%, evidenciando consistencia en los resultados y un

efecto positivo del tratamiento aplicado.

En sintesis, la diferencia entre ambos grupos en términos de promedio y dispersion
permite concluir que la estrategia aplicada en el grupo experimental, la lectura interactiva, tuvo

un impacto significativo y favorable en el desarrollo de la comprension lectora.
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Esta diferencia sustancial entre ambos grupos se atribuye a la implementacién de la
lectura interactiva como estrategia didactica en el grupo experimental. Dicha metodologia, al
fomentar la participacion activa del estudiante mediante preguntas, inferencias y dialogo
durante el proceso lector, facilita la construccion de significado y promueve un aprendizaje
maés profundo. Por tanto, los datos respaldan empiricamente la eficacia de la lectura interactiva
como herramienta pedagdgica para potenciar las habilidades de comprensién lectora en el nivel

inicial.
4.2.2. Comprobacion de la hipdtesis
Prueba de normalidad de datos
Ho: Los datos si tienen una distribucién normal (p > 0,05)

H1: Los datos no tienen una distribucion normal (p < 0,05)

Shapiro-Wilk
Estadistico gl p
Grupo Control — 0,915 21 0,016
Grupo Experimental - 0,713 23 0,054

Considerando que el tamafio muestral de ambos grupos es menor a 50 participantes, se
optd por aplicar la prueba de normalidad Shapiro-Wilk. Los resultados arrojaron valores p
inferiores a 0.05 en ambos casos, lo cual indica que las puntuaciones del postest, tanto del

grupo control como del experimental, no presentan una distribucién normal en relacion

A la comprension lectora en nifios de 5 afios de la I.LE. N° 00475 “Maria Lizarda
Vasquez Lopez” Moyobamba. En consecuencia, se decidi6 utilizar la prueba no paramétrica U

de Mann-Whitney para contrastar las hipotesis planteadas.
Hipdtesis estadistica

Hipotesis nula (Ho): Ho: UGexp = UGy,

La aplicacion de la lectura interactiva no mejora significativamente la comprension lectora

en los niflos de 5 afios de la [.E. N° 00475 “Maria Lizarda Vasquez Lopez” de Moyobamba.
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Hipotesis alterna (H1): Hy: UGey, # UGy
La aplicacion de la lectura interactiva mejora significativamente el nivel de comprensién
lectora en los nifios de 5 afios de la I.LE. N° 00475 “Maria Lizarda Vasquez Lopez” de

Moyobamba.

Nivel de significancia

Para un nivel de error o significacion (a = 5% = 0,05) y un nivel de certeza o confianza
(1- a=95%= 0,95), segun la tabla 10.

Tabla 1: Contraste de hipdtesis con la prueba U de Mann-Whitney

Contraste de hipotesis

Hipotesis nula Prueba Sig. Decision
1 La distribucion de Prueba U de Mann- 0.000 Rechazo de la
POSTEST es la misma Whitney para muestras hipotesis nula.
entre categorias de independientes
grupos.

Nota: Calculado con el software SPSS V 26.0.

Regla de decision
» Silasig p > a, entonces se acepta la Ho y Se rechaza la H
» Silasig p < a, entonces se rechaza la Ho y se acepta la Hy

Como: p =0,00 < 0,05 entonces se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis
alterna (H1), lo cual demuestra que la aplicacion de la lectura interactiva es eficaz para mejorar
los niveles de comprension lectora en los nifios de 5 afios de la I.E. N° 00475 “Maria Lizarda

Vasquez Lopez” a través de las lecturas interactivas.

Como p=0.00<0.05, se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis alterna (Hi).
Esto evidencia que la aplicacion de la lectura interactiva mejora significativamente el nivel de
comprension lectora en los nifios de 5 afios de la .LE. N° 00475 “Maria Lizarda Vasquez Lopez”

de Moyobamba.
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Conclusién de prueba de hipétesis

Los resultados obtenidos en el postest en ambos grupos, demuestran una diferencia
significativa en el grupo experimental con relacion al grupo de control, este grupo logré una
media aritmética de 9.90 puntos y el grupo experimental logré una media de 17.7 puntos,

logrando una diferencia de 7.8 puntos.

Tras el andlisis estadistico, con un nivel de confianza del 95% y un margen de error del
5%, se confirma estadisticamente nuestra hipdtesis que la aplicacion de la lectura interactiva es
eficaz para mejorar los niveles de comprension lectora en los nifios de 5 afios de la I.E. N° 00475

“Maria Lizarda Vasquez Lopez” a través de las lecturas interactivas.

En conclusion, la aplicacion de la técnica de la lectura interactiva en nifios de 5 afios
reviste una importancia fundamental en el fortalecimiento de los niveles de comprension lectora.
Esta estrategia didactica, centrada en la participacion activa del nifio durante el proceso de
lectura, no solo promueve el desarrollo del lenguaje oral y escrito, sino que también estimula
habilidades cognitivas clave como la inferencia, la prediccion y la formulacion de hipotesis. A
través del didlogo, la formulacién de preguntas y la conexidn con experiencias previas, la lectura
interactiva transforma la lectura en una experiencia significativa y colaborativa. Su
implementacion en el aula permite atender las necesidades individuales de los estudiantes y
favorece un aprendizaje mas profundo, lo que se traduce en mejoras evidentes en la comprension

lectora desde las primeras etapas del desarrollo escolar.
4.3. Discusion de Resultados

Los resultados obtenidos en esta investigacion evidencian que la aplicacion de la lectura
interactiva como técnica didactica influyé de manera positiva en la mejora de la comprension
lectora de los nifios de 5 afios de la [.E. N.° 00475 “Maria Lizarda Vasquez Lopez”, del distrito
de Moyobamba. A través de las sesiones implementadas, se observé un cambio significativo en
la forma en que los nifios se relacionan con los textos, pasando de una actitud pasiva a una

participacion activa, reflexiva y motivada.

Los resultados obtenidos tienen relaciéon con hallazgos de Perez, G. & Vasquez, N. (2021),
quienes demostraron que el uso de cuentos interactivos basado en narraciones participativas y
preguntas durante la lectura tuvo un impacto significativo en la capacidad de comprension

lectora por parte de los estudiantes. Los resultados evidenciaron que antes de la intervencion el
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81 % de nifios se encontraban en un nivel bajo de comprension, sin embargo, luego de la
estrategia el 100% alcanzé un nivel alto. Asimismo, se reafirma lo planteado por Moreno, A.
(2006), al sefialar que el lector se convierte en un sujeto activo que reconstruye el significado

del texto a partir de sus propios esquemas conceptuales.

La lectura interactiva permitié romper con las précticas tradicionales centradas en la
simple decodificacion del texto, y ofrecio un espacio mas dindmico, donde la oralidad, el juego,
la imagen y la participacion colectiva enriquecieron el proceso lector. Ademas, se logré una
mejora en la expresion oral de los nifios, quienes empezaron a comunicarse con mayor

seguridad, fluidez y coherencia.

No obstante, durante la ejecucion del proyecto se presentaron algunas limitaciones, como
la inasistencia de estudiantes y la interrupcion de clases por actividades institucionales. A pesar
de ello, los avances registrados confirman que la lectura interactiva es una estrategia efectiva y
pertinente para el nivel inicial, especialmente cuando se aplica de manera estructurada y con el

acompafiamiento adecuado del docente.

Estos hallazgos se relacionan con la afirmacion de Pérez, A. y Garcia, J. (2001), quienes
sostienen que la comprension lectora es un proceso constructivo que requiere la integracion de
multiples habilidades cognitivas y linglisticas. En coherencia con esta perspectiva, la lectura
interactiva se presenta como una estrategia eficaz para desarrollar dichas habilidades desde la

primera infancia, promoviendo un aprendizaje mas reflexivo y significativo.

Del mismo modo, Hernandez, J. (2019) resalta que la comprension lectora no solo es clave
para el pensamiento critico y el disfrute de la lectura, sino que constituye una competencia
esencial a lo largo de toda la trayectoria educativa. Un bajo nivel en esta habilidad puede afectar
negativamente el rendimiento escolar en etapas posteriores, asi como limitar el desempefio en
contextos sociales. Por ello, fortalecer la comprensién lectora desde el nivel inicial, mediante
estrategias como la lectura interactiva, tiene implicancias a largo plazo tanto en el ambito

académico como personal.

Respecto a los resultados obtenidos en el Pretest, se logr6 identificar el nivel de
comprension lectora de los nifios de 5 afnos de la I.E. N° 00475 “Maria Lizarda Vasquez Lopez”
Moyobamba 2023. El grupo control conformado por 21 estudiantes, el 90.5% (19 estudiantes)
se ubicaron en el nivel inicio, mientras que el 9.5% (2 estudiantes) se situd en el limite superior

del mismo nivel. A diferencia del grupo control, el grupo experimental mostré una mejoria en
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la distribucion de estudiantes, donde el 47.8% (11 estudiantes) se ubicé en el nivel Inicio y un
52.2% (12 estudiantes) logro alcanzar el limite superior del mismo. Al comparar los resultados
del Pretest de ambos grupos se concluye que, se mantienen en el nivel Inicio con una diferencia
en distribucion de estudiantes, el grupo experimental tuvo mas estudiantes en el limite superior

del nivel que el grupo control.

En relacién al Postest se identificé una mejoria significativa en cuanto a los resultados de
ambos grupos, en el grupo control se pudo evidenciar que la mayoria de estudiantes se mantuvo
en el nivel Inicio alcanzando calificaciones entre 7 y 10, pocos de ellos alcanzaron el nivel
proceso. En contraste, el grupo experimental obtuvo un progreso notable en su totalidad todos
los estudiantes alcanzaron notas aprobatorias, de ellos el 17.4% (4 estudiantes) alcanzo el nivel
Proceso y el 82.6% (19 estudiantes) se ubicaron en el nivel Logrado. Al comparar los resultados
de ambos grupos se ha podido evidenciar que el grupo experimental logro el nivel mas alto

(Logrado) en comprension lectora que el grupo control

Asimismo, Gonzalez, M. (2008) destaca que los recursos interactivos fomentan una
comprension mas profunda y duradera del contenido, al involucrar activamente al estudiante.
Esta afirmacion coincide con lo observado en el aula durante la ejecucién del proyecto, donde
los nifios mostraron mayor interés, concentracion y capacidad para recordar y expresar ideas

relacionadas con los textos leidos.

Por su parte, Anderson, R. (2004) sefiala que la interaccion durante la lectura fortalece la
construccién de representaciones mentales del contenido, lo cual potencia la retencion y la
inferencia. Este efecto fue evidente en los nifios participantes, quienes empezaron a anticipar
hechos, comprender intenciones de los personajes y expresar opiniones personales sobre las
historias trabajadas. Ademas, Garcia, M. (2012) resalta que la lectura interactiva no solo mejora
la comprensidn, sino que también impulsa el pensamiento critico y creativo, una caracteristica
que se reflejo en la capacidad de los estudiantes para generar ideas propias y proponer nuevos

desenlaces.

Los resultados de la investigacion respaldan ampliamente la hipotesis planteada,
evidenciando que la lectura interactiva, al fomentar la participacion activa, el didlogo y la
reflexion, es una estrategia altamente efectiva para mejorar la comprensién lectora en nifios de
5 afios del nivel inicial. Su implementacion favorece no solo el desarrollo linglistico, sino

también habilidades cognitivas, sociales y emocionales clave para una formacion integral.
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CONCLUSIONES.

La lectura interactiva, como estrategia metodoldgica influye positivamente en la mejora de
la comprension lectora en los nifios de 5 afios de la I.LE. N° 00475 “Maria Lizarda Véasquez
Lopez” del distrito de Moyobamba, lo cual se refleja en los resultados del postest del grupo

experimental.

En comparacidon con los resultados del pretest del grupo control se pudo evidenciar que en
su totalidad, los estudiantes se situaron en el nivel Inicio, mientras que en el postest solo (7
estudiantes) lograron alcanzar el nivel proceso. También se logré identificar en el pretest
del grupo experimental que se mantuvieron en el nivel Inicio, pero después de la
intervencion en el postest los resultados fueron favorables ya que todos los estudiantes
obtuvieron notas satisfactorias, donde (4 estudiantes) alcanzaron el nivel Proceso y (19

estudiantes) nivel Logrado.

La aplicacién de la lectura interactiva a través de las sesiones de aprendizaje generd un
ambiente mas dindmico y participativo, en el que los nifios se involucraron activamente con
los textos. A través del uso de preguntas guiadas, didlogos, recursos visuales y expresiones

orales, se logré captar su atencion y estimular el pensamiento reflexivo y creativo.

Se demostré que la aplicacion de las lecturas interactivas como estrategia metodoldgica
mejora significativamente la comprension lectora en nifios de 5 afios de la I.LE. N° 00475
“Maria Lizarda Vasquez Lopez” Moyobamba. Considerando que el grupo experimental
logré incrementar los puntajes con relacién al pretest de 8.45 puntos a 17.7 en el postest
logrando un incremento de 9.25 puntos de diferencia. Estos resultados indican que los nifios
del grupo experimental, en la cual se aplica las lecturas interactivas, mejoraron los niveles

de comprension lectora.
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RECOMENDACIONES

A las docentes de inicial, utilizar las lecturas como estrategia metodologia en el desarrollo
de sus sesiones de aprendizaje como parte de su trabajo técnico pedagdgico ya que permite

mejorar los niveles de comprensidn lectora en los nifios de 5 afios del nivel inicial.

A las docentes de inicial implementar estrategias especificas, como la lectura interactiva,
el subrayado, la formulacion de preguntas para guiar a los estudiantes a mejorar los niveles de

comprension lectora.

A los especialistas de la UGEL Moyobamba brindar capacitacion a las docentes del nivel
inicial sobre el uso de estrategias orientadas al desarrollo de la comprension lectora dentro de
las sesiones de aprendizaje. Estas estrategias no solo permiten a los estudiantes decodificar

textos, sino también interpretarlos, analizarlos y reflexionar criticamente sobre su contenido.

A responsable de la Unidad de Investigacién e Innovacion, difundir los resultados de la
presente investigacion con el fin de que sirva como material de consulta y apoyo pedagdgico

para otros estudiantes.
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TITULO: LECTURA INTERACTIVA PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN NINOS DE 5 ANOS DE LA IL.E. N°
00475 “MARIA LIZARDA VASQUEZ LOPEZ” MOYOBAMBA, 2023.

FORMULACION DE OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLE METODOLOGIA
PROBLAMA S
Problema General Objetivo General Hipotesis general. Variable Enfoque:
¢De qué manera la lectura | \ejorar los niveles de comprension | La lectura  interactiva independient | cyantitativo.

interactiva como teécnica
didactica influye en la
mejora la comprension
lectora en nifios de 5 afos
de la I.E. N° 00475“Maria
Lizarda Vasquez Lopez”

Moyobamba?

Problema especifico

e (Cual es el nivel de
compresion lectora en los

nifios de 5 afosde lal.E. N°

00475“Maria Lizarda
Vasquez Lopez”
Moyobamba?

lectora en los nifios de 5 afios de la
LE. N° 00475 “Maria Lizarda
Vésquez Lopez” a través de las

lecturas interactivas.
Objetivo Especifico

Identificar el nivel de comprension
lectora en los nifios de 5 afios de la
LE. N° 00475 “Maria Lizarda
Vasquez Lopez” Moyobamba
2023.

Desarrollar la lectura interactiva
como técnica didactica para mejorar
la comprension lectora en los nifios
de 5 aflos de la I.LE. N° 00475

mejora positivamente la
comprension lectora en
los nifios de 5 afios de la
LE. N° 00475 “Maria
Lizarda Vasquez
Lopez” del distrito de
Moyobamba.

e (X)
Lectura

interactiva.

Variable
dependiente
(Y)
Comprensién

lectora.

Tipo:

Pre-experimental.

Disefio:

El disefio de investigacion
que se utilizard es el cuasi
experimental, disefio con dos
grupos no equivalentes, uno
de control y otro
experimental, cuyo esquema

es el siguiente:

G.E. O; X
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¢Como mejorar la
compresion lectora a través
de la lectura interactiva en
los nifios de 5 afios de la
LE. N° 00475“Maria
Lizarda Vasquez Lopez”
Moyobamba.

¢ Cual es el nivel de eficacia
en la técnica didactica
lectura interactiva para
mejorar la comprension
lectora en los nifios de 5
afios de la I.E. N° 00475
“Maria Lizarda Vasquez

Loépez” Moyobamba?

“Maria Lizarda Vasquez Lopez”

Moyobamba 2023.

Demostrar la eficacia de la
aplicacion de la lectura interactiva
para mejorar la comprension lectora
en los nifios de 5 afos de la I.E. N°
00475 “Maria Lizarda Vasquez
Lopez” Moyobamba 2023.

Técnica:
Observacion
Fichaje
Evaluacion
Instrumentos:
Lista de cotejo

Fichas bibliograficas,

textuales y de resumen
Test (pre-test y post-test)

Técnicas de

procesamientos:
Distribucioén de frecuencias.

Analisis e interpretacion de

datos.
Media aritmética

Desviacion estandar.

Coeficientes de variabilidad.

T de student.
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NIVELES

ESTUDIANTES

ISUIZA ROJAS LUCAS MATHIE

N°

1 | ALVAREZ JIMENEZ STEYSI FIORELA

2 | BERNILLA SANCHEZ JHOEL SNAIDER

3 | CASIQUE GOICOCHEA ZULY JASMIN
4 | DAICHAP TRAJUPAT CHANELY YAYA

5 | DAVILA CERQUERA AMY

6 | FRANCO BOCANEGRA ARIANA VALENTINA

7 | HUAMAN BOCANEGRA GAEL

8

9 | LOPEZ FLORES EYMY RUBI
10 | MENA NEYRA ALEXA

11 | MESTANZA RUIZ IAM ALEK

12 | PENA JUAPE DALESKA

13 | PINEDO CASIQUE RENZO

14 | QUIROZ MEJIA ASHLY EMELY

15 | RAMIREZ BARBARAN ROYCE JHASPER

16 | RUIZ CHUJUTALLI KALET

17 | SHUPINGAHUA PENA DARITZON

18 | TORRES MUNOZ LINDY MOANI

19 | VELASQUEZ CHUPINGAHUA EBER

20 | VICENTE BARBOZA HAROL ANDRE

21 | CASIQUE CASTRO MARIANA ALEJANDRA

TOTAL
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NIVELES

ESTUDIANTES

SANCHEZ JHOEL

BERNILLA
SNAIDER

BOCANEGRA ARIANA

FRANCO
VALENTINA

ISUIZA ROJAS LUCAS MATHIE

1| ALVAREZ JIMENEZ STEYSI FIORELA

2

3 | CASIQUE GOICOCHEA ZULY JASMIN
4 | DAICHAP TRAJUPAT CHANELY YAYA

5 | DAVILA CERQUERA AMY

6

7 | HUAMAN BOCANEGRA GAEL

8

9 | LOPEZ FLORES EYMY RUBI
10 | MENA NEYRA ALEXA

11 | MESTANZA RUIZ IAM ALEK

12 | PENA JUAPE DALESKA

13 | PINEDO CASIQUE RENZO

14 | QUIROZ MEJIA ASHLY EMELY

15 | RAMIREZ BARBARAN ROYCE JHASPER

16 | RUIZ CHUJUTALLI KALET

17 | SHUPINGAHUA PENA DARITZON

18 | TORRES MUNOZ LINDY MOANI

19 | VELASQUEZ CHUPINGAHUA EBER

20 | VICENTE BARBOZA HAROL ANDRE

21 | CASIQUE CASTRO MARIANA ALEJANDRA

TOTAL
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Resultado del Pretest GRUPO CONTROL Y EXPERIMENTAL
Analisis de variabilidad en los resultados del pretest: G.Cy G.E

Estadisticos

. . L Coeficiente de
Media aritmética Desviacion

Grupo Conteo total ) Varianza (s?)  Variacion
(x) estandar (s)
CV%
Control 21 7.6 0.82 7.26 11.21
Experimental 23 8.45 0.60 3.71 7.20

Fuente: Datos calculados con Minitad 2019

Resultados del Postest GRUPO CONTROL Y EXPERIMENTAL

Estadisticos

Analisis de variabilidad en los resultados del postest G.Cy G.E

: L : Coeficiente
Media Desviacion  Varianza L
Grupo Conteo total . ’ de Variacion
aritmética (x) estandar (s) (s?)
CV%
Control 21 9.9 1.48 2.18 14.91
Experimental 23 17.7 1.3 1.7 7.35

Fuente: Datos de la tabla 10. Calculos Minitad 2019.



