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RESUMEN

El propdsito de la investigacion fue comprobar el efecto de la aplicacion de materiales
didacticos estructurados en la mejora de la competencia resuelve problemas de cantidad
en nifios de 05 afios de la I.E.l. 172 "MELV" Moyobamba, 2023. La investigacion es de
tipo aplicada, con un disefio experimental de nivel pre experimental, se trabajé con una
muestra conformada por 45 estudiantes de 5 afios, seccion “Manzanas” grupo control 23
y “Peras” grupo experimental 22, se aplico el pretest, posteriormente se realizaron 10
sesiones enfocados en materiales didacticos estructurados. Después de las sesiones se
realizd el postest con el instrumento de evaluacion elaborado por los autores de este
proyecto. El instrumento paso6 por una validez de juicio de expertos y para la confiabilidad
se utilizd el Alfa de Cronbach y mostro tener excelente validez (0.81), los datos fueron
analizados a través del software estadistico SPSS V 26.0. y los resultados fueron
presentados mediante tablas y graficos; para la contratacion de hipotesis se utilizo la
prueba U de Mann-Whitner obteniendo el grado de significancia estadistica 0,000 siendo
menor a 0.005, por lo cual se rechaza la hip6tesis nula y se acepta la hip6tesis alterna, es
decir las medias del pre y post test son diferentes, por lo tanto se concluye que los
“materiales didacticos estructurados”, fueron eficientes para mejorar la competencia
resuelve problemas de cantidad en nifios de 5 afios de la I.E.I. 172 "MELV" Moyobamba,
2023.

Palabras claves: materiales, didacticos, estructurados, problemas, resuelve, cantidad.



ABSTRAC

The purpose of the research was to verify the effect of the application of structured
teaching materials in improving the competence to solve quantity problems in 5-year-old
children of the L.E.I. 172 "MELV" Moyobamba, 2023. The research is of an applied type,
with a pre-experimental experimental design, we worked with a sample made up of 45 5-
year-old students, section “Apples” control group 23 and “Pears” experimental group 22,
the pretest was applied, subsequently 10 sessions focused on structured teaching materials
were carried out. After the sessions, the post-test was carried out with the evaluation
instrument developed by the authors of this project. The instrument underwent expert
judgment validity and Cronbach's Alpha was used for reliability and was shown to have
excellent validity (0.81). The data were analyzed through the statistical software SPSS V
26.0. and the results were presented through tables and graphs; To contract the
hypotheses, the Mann-Whitner U test was used, obtaining the degree of statistical
significance of 0.000 being less than 0.005, which is why the null hypothesis is rejected
and the alternative hypothesis is accepted, that is, the means of the pre and post test. are
different, therefore it is concluded that the “structured teaching materials” were efficient
in improving the problem-solving competence of children aged 5 years of the L.LE.I. 172
“MELV” Moyobamba, 2023.

Keywords: Materials, didactic, structured, problems, solve, quantity.

Vi



INDICE GENERAL

PAGINA DEL JURADO ..ottt ii
DEDICATORIA .ot r e sr e b e e r e s e r e e nenr e e nns i
AGRADECIMIENTO ..ot nn e s \Y
RESUMEN ... v
ABSTRAC ... vi
INDICE GENERAL ...ttt vii
INDICE DE TABLAS Y FIGURAS ......oootiiiiisiteiieiess ettt iX
INTRODUCCION ..ottt bbb X

CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Caracterizacion del problema. ... 11
1.2. Formulacion del problema ... e s 13
1.2.1. Problema geNEIal .........ooiiiiiiiiiei s 13
1.2.2. Problemas €SPECITICOS......uiiiiiiiiiiee s 13
1.3, Formulacion de ODJELIVOS.........c.cciiiiiiiiiiie et s 14
1.3.1. ODJELIVO GENETAL ..o 14
1.3.2. ODJEtiVOS ESPECITICOS ...v.veviviriieiieieieie et 14
1.4, Justificacion del STUTIO.........cveieiriiicie e 14
1.5. Delimitacion ¥ HMItACIONES........cccciiiiiiiiie et st s 15
1.5.1. DEIIMITACION ..ottt sttt e e te et e e be e besrenneteneas 15

CAPITULO Il
MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL

2.1, Antecedentes del STUTIO.......ccciiiiiieieiece e 17
2.2, BASES TEOTICAS .. ...iveieiietietiete ettt b et sttt et et na et e re et et nren e 19
2.2.1. Materiales didAcCtiCO eStrUCTUIrAOS..........ccceiiiiiiiiece e 19
2.2.2. Competencia resuelve problemas de cantidad.............ccccceviiiiiiiiiiiiccc s 27
2 T o 110 To] 1Y £ PR STSRSN 32
2.4, DefiniCiOn de VariabIes...........ccooiiiiiiiiiiice e 32
2.5. Operacionalizacion de Variables ..o 34
2.6.  DefiniCiON 0 TEIMINOS ......cviiiiiieiiiieieeeee ettt nee e 36

CAPITULO Il
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Enfoque de 1a iNVESTIACION.........coiiiiiiiiiee st 38

3.2. Tipo y Nivel de INVESTIGACION ........c.eieieieieeieirie et 38

Vil



3.3. DiSefio de 12 INVESTIGACION ......c.oiviuiiiiiiiiieieiie ettt 38

3.4, MELOUOS UTHHZATOS .....eovveveiieiisiesie ettt bbb 39
KR T nd ol o] - (ol o) Y 0 4 [0 T=TS] - LSS 40
3.6. Técnicas e Instrumentos de recoleccion de datos............cccoverriiriiniineiseeee 40
3.7. Técnicas de procesamiento e interpretacion de datos ...........ccccovvineiieinennensce, 41

CAPITULO IV

RESULTADOS
4.1.  Validez y Confiablidad de INStrumentos ...........ccceoiiiinininiieecee s 42
4.2.  Presentacion y anlisis de 10S resultados ............ccooeiieiiiiieinennee e 43
4.2.1. Procesamiento e interpretacion de datosS..........cccoveveiiiieieie e 43
4.2.1.1. ReSUITA0S TEI PIETEST.......iiviieieieiieisee s 43
4.2.1.2. ReSUITAA0S GBI POSTEST........ecveeiieiiiiieiisiisie s 46
4.2.2.  Comprobacidn de 1a NIPOESIS........cciviiiiiiiecece et 51
4.3.  DiSCUSION A& FESUITATOS .....ccveverieiieiieiiieie et 53
CONCLUSIONES ..ottt ettt ettt ettt ne e 56
RECOMENDACIONES ..ottt ettt nn e nsene s 57
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ......ocviiieeieeeeeeeteee et senaa s, 58

viii



INDICE DE TABLAS Y FIGURAS

INDICE DE TABLAS

Tabla 1 Distribucion de la poblacion de eStudio ..........ccccveiieiiiiiiiicicceee e 40
Tabla 2 Validez de contenido por jUiCIO de EXPEITOS.......ccviveieieiieie e 42
Tabla 3 Nivel de confiabilidad del instrumento seguin Alfa de Cronbach..............cccccoevvviennane. 43

Tabla 4 Resultados del pretest sobre resolucion de problemas de cantidad del grupo control vs
EXPEITMENTAL ...ttt r e 43
Tabla 5 Anélisis de variabilidad de los resultados del pretest...........cocvoevverviensiineineinces 45
Tabla 6 Resultados del postest sobre resolucion de problemas de cantidad del grupo control ..46
Tabla 7 Resultados del postest sobre resolucién de problemas de cantidad del grupo experimental

..................................................................................................................................................... 48
Tabla 8 Anélisis de variabilidad de los resultados del POSLESL...........cccvverireriinnineireees 50
Tabla 9 Prueba de normalidad de datos — POSTESL..........ccccviveiiiiiiieieceee e 51
Tabla 10 Contraste de hipétesis con la prueba U de Mann-Whitney ..........cccoovevviivinveneniennne. 52

INDICE DE FIGURAS
Figura 1 Resultados del pretest sobre resolucion de problemas de cantidad del grupo control vs
EXPEIMENTAL ....viiieic e et e et et e b e e re et e s be et e re e b e sreereereare s 44
Figura 2 Resultados del postest sobre resolucion de problemas de cantidad del grupo control. 46
Figura 3 Resultados del postest sobre resolucién de problemas de cantidad del grupo

EXPEIMENTAL ....viiieiie e ettt e et e et s beere e be s be et e re e aesreereereare s 48



INTRODUCCION

En la educacion infantil, la adquisicion de habilidades matematicas basicas es
fundamental para el crecimiento y progreso cognitivo y académico de los infantes. A la
edad de cinco afios, los nifios estdn en una etapa critica de su crecimiento, donde
comienzan a formar conceptos esenciales que seran la base para aprendizajes futuros mas
complejos. Entre estos conceptos, la comprension de las cantidades y la habilidad para
resolver problemas relacionados con ellas son particularmente importantes. En este
contexto, el uso de materiales didacticos estructurados se presenta como una estrategia

innovadora y efectiva para facilitar este aprendizaje.

Los materiales didacticos estructurados son recursos educativos disefiados para
ensefiar conceptos matematicos utilizando situaciones y contextos familiares para los
nifios. Este enfoque se basa en la teoria del aprendizaje significativo, la cual sostiene que
las personas adquieren conocimientos de manera mas efectiva cuando pueden establecer
conexiones con lo nuevo. Con sus experiencias previas y su entorno cotidiano. Asi, al
integrar situaciones reales y conocidas en el proceso educativo, se logra una mayor
motivacion y una comprension méas profunda de los conceptos. Este informe de

investigacion se estructurd en cuatro capitulos:

CAPITULO 1, Planteamiento del problema de investigacion, en el cual se
encuentra la caracterizacion del problema, la formulacion del problema, los objetivos,

justificacion del estudio, las delimitacién y limitaciones.

CAPITULO II, Marco tedrico y conceptual, comprenden los antecedentes del
estudio, las bases teoricas, la hipotesis, identificacion de las variables y la definicion de

los términos.

CAPITULO I11, Metodologia de la investigacion, enfoques de la investigacion,
tipos de la investigacion, metodologia que se va a utilizar, poblacion, técnicas,

instrumentos y por Gltimo las técnicas de procesamiento de datos.

CAPITULO IV, Ppresentacion y discusion de resultados, validez y confiabilidad
de instrumentos. Ademéas, como parte del trabajo se incluyen las conclusiones,

recomendaciones y anexos.

Las autoras
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CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1. Caracterizacion del problema.

El area de matematica es vital y fundamental, dado que es una ciencia formal cuyo
objetivo es describir y analizar cantidades, asi como el espacio, las formas, las relaciones
y los cambios. Ademas, contribuye al desarrollo y la resolucion de situaciones

problematicas que involucran cantidades.

Dentro de estas competencias se incluye la resolucién de problemas de cantidad,
que se desarrollan de manera natural cuando los seres humanos interactian con la
realidad. Sin embargo, estas habilidades se potencian cuando los nifios ingresan al sistema
educativo. Esta competencia implica que los estudiantes resuelvan o formulen nuevos
problemas que pongan a prueba la capacidad de los estudiantes para desarrollar y
comprender conceptos relacionados con la cantidad, el nimero y los sistemas numéricos,

junto con sus funciones y caracteristicas.

Segun la UNESCO (2018) Aproximadamente 617 millones de infantes y
adolescentes no alcanzan competencias minimas en matematica y lectura. La situacion es
aun mas compleja en el nivel inicial, ya que muchos lo consideran improductivo y
costoso, optando por enviar a los nifios directamente a la primaria, lo que afecta

negativamente su integracion al sistema educativo.

La (OCDE), compuesta principalmente por paises con economias libres de Europa
y América del Norte, ha estado aplicando un examen estandarizado ya que desde el afio
2000 se utiliza cada tres afios el Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos
(PISA). Es la denominada prueba PISA vy los resultados a nivel de América Latina son
muy bajos, como Chile con un puntaje de 452 puntos ocupa el puesto 43, el Per( obtuvo

387 puntos ocupando el puesto 61 de 72 paises que fueron evaluados.
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Actualmente, tanto las escuelas, los docentes como los padres de familia se
encuentran muy preocupados porgue los infantes desarrollen sus habilidades matematicas
de manera significativa, especialmente en la competencia de resolver problemas de
cantidad. Este interés surge con el fin de mejorar los bajos indices de rendimiento en esta
area, que se ha demostrado en las evaluaciones recientes tanto a nivel internacional como

nacional.

Segun el MINEDU (2017), es fundamental que los infantes aprendan a resolver
problemas matematicos de manera divertida y activa, donde se sientan felices y disfruten
manipulando los materiales. Por lo tanto, es necesario y relevante desarrollar la
competencia matematica de resolver problemas de cantidad mediante diversas estrategias

de aprendizaje.

Segun Gonzalez A. (2012), la ensefianza de las matematicas para los infantes en
preescolar no deberia basarse en la memorizacion, ya que esto dificultaria su capacidad
de razonamiento y comprension. Es crucial disefar estrategias educativas que se adapten
a las caracteristicas y necesidades de su contexto social, motivando a los nifios a participar
en actividades matematicas a través del juego y otras metodologias, como la simulacién
de una tienda. Estas actividades aprovechan el interés natural de los nifios por explorar y

experimentar, permitiéndoles resolver desafios simples de manera efectiva.

Para Reyes, L. (2000) los problemas que se presentan con relacion a la capacidad
de resolver problemas de cantidad son: la aplicacion de estrategias tradicionales en la
resolucion de problemas como, los métodos verbales o expositivos, visuales y practicos),
la memorizacion de las tablas de suma, resta que no ha sido posible erradicar, las
actividades desarrolladas no tienen relacion con mundo objetivo y su contexto
sociocultural de los nifios, La falta de contextualizacién en las actividades de aprendizaje
conduce a que los docentes en las escuelas adopten enfoques rutinarios vy
descontextualizados para su desarrollo. Esto genera métodos de ensefianza mecanicos que
desmotivan y limitan el compromiso propio, y los curriculos que no se ajustan a la

realidad circundante o al contexto en que se desenvuelven los nifios.

Las caracteristicas observadas en los infantes de cinco afios de la I.E.l N° 172
“Maria Encarnacion Loja Vasquez” con relacion a la competencia resuelve problemas de

cantidad son las siguientes:

» No identifican cantidades ni realizan acciones para identificar la nocién de cantidad.
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» Muestran dificultades con la agrupacion de objetos de manera correcta y el

reconocimiento de patrones.

* No tienen conocimiento sobre como ordenar objetos de manera adecuada y evitan

recoger objetos en una secuencia ordenada, ya que temen cometer errores.

* No utilizan adecuadamente los términos de cantidad, les resulta dificil hacer
comparaciones simples entre objetos cercanos y no usan ndmeros para expresar

cantidades.

Las causas subyacentes a estas dificultades podrian ser las siguientes: los nifios
enfrentan obstaculos en el desarrollo de habilidades para resolver problemas de cantidad;
los docentes podrian no estar utilizando los materiales y estrategias adecuadas de manera
efectiva; existe presion familiar para que los nifios aprendan matematicas, pero sin
considerar las estrategias necesarias para desarrollar habilidades en la resolucion de
problemas de cantidad; el conteo incorrecto de objetos podria estar afectando el
aprendizaje del nimero, que es fundamental; falta de apoyo en casa por parte de los padres
en las tareas asignadas por los docentes; se reconoce que los nifios deben aprender

utilizando materiales concretos.

Ante realidad expuesta, se propone aplicar los materiales didacticos estructurados
como estrategia metodoldgica para resolver problemas de cantidad en los infantes de

cinco anos.

1.2. Formulacién del problema

1.2.1.Problema general

¢Cual es el efecto de la aplicacion de los materiales didacticos estructurados, en
el desarrollo de la competencia resuelven problemas de cantidad en los nifios de 05 afios
I.E.I N° 172 “MELV” Moyobamba, 2023?

1.2.2.Problemas especificos

e Cudl es el nivel de la competencia resuelven problemas de cantidad en los nifios de

05 afios de la 1. E 172 “Maria Encarnacion Loja Vasquez” Moyobamba?
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e ;De qué manera el uso de materiales didacticos estructurados como estrategia
metodoldgica contribuye a mejorar la competencia resuelve problemas de cantidad en

la muestra?

e ;Cual es el nivel de eficacia del uso de los materiales didacticos estructurados para

mejorar la competencia resuelven problemas de cantidad en la muestra?

1.3. Formulacién de objetivos

1.3.1. Objetivo general

Comprobar el efecto de la aplicacion de los materiales didacticos estructurados
para mejorar la competencia resuelven problemas de cantidad en los nifios de 05 afios de
la I.LE.I N° 172 “MELV” Moyobamba, 2023

1.3.2. Objetivos especificos

v" Identificar el nivel de la competencia resuelven problemas de cantidad en los nifios de
05 afios de la I. E 172 “MELVV” Moyobamba 2023

v Aplicar el uso de materiales didacticos estructurados para mejorar la competencia

resuelven problemas de cantidad en la muestra

v Demostrar el nivel de eficacia de los materiales didacticos estructurados para mejorar

la competencia resuelven problemas de cantidad en la muestra

1.4. Justificacién del estudio

La investigacion se realiz6 por las siguientes razones:
a) Justificacion Tedrica.

Este trabajo proporciond a los profesores de nivel inicial informacién sobre la
importancia de utilizar materiales didacticos estructurados como estrategia para
desarrollar la competencia de resolver problemas de cantidad en infantes de cinco afios.
Estos materiales pueden ser aplicados en las sesiones de aprendizaje, especialmente en
matematicas. Ademas, el estudio sirvi6 como un aporte conceptual y practico para las
docentes de nivel inicial, ayudando a mejorar los aprendizajes en matematicas y actuando

como un antecedente valioso para futuras investigaciones relacionadas.
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b) Justificacion Practica.

Porque permitird que los adultos, al utilizar materiales didacticos estructurados,
mejoren la competencia de resolver problemas de cantidad, desarrollando diversas
habilidades. Esta es una estrategia clave para alcanzar los aprendizajes esperados, en un
entorno que brinda maultiples y variadas oportunidades para estimular a los estudiantes a

explorar e interactuar entre ellos mientras aprenden matematicas.
c) Justificacion Metodologica.

Este trabajo contribuira al desarrollo tedrico y metodolégico en la resolucién de
problemas de cantidad, ademas de tener un impacto practico en las ciencias pedagdgicas.
Asimismo, servird como una herramienta valiosa para abordar y resolver problemas de

cantidad en infantes de cinco afos.
d) Justificacion Social.

La investigacion ayudd a los nifios a desarrollar habilidades como discriminar
cantidades (mayor, menor o igual) y a relacionar sus aprendizajes con su contexto
sociocultural, fomentando la autonomia y el pensamiento reflexivo. Ademas, se alinea
con el paradigma cognitivo centrado en el estudiante, promoviendo aprendizajes
significativos y el desarrollo de habilidades para aplicar lo aprendido en la vida cotidiana.
Esto justifica socialmente el estudio, ya que permite a los nifios comprender y aplicar

conceptos matematicos en su entorno.

1.5. Delimitacion y limitaciones

1.5.1. Delimitacion

Este trabajo de investigacion se llevo a cabo en la I.E.I Maria Encarnacion Loja
Véasquez N°172 - Moyobamba durante un periodo de 2 meses. La poblacion objetiva
fueron nifios de 5 afios, divididos en dos grupos (manzanas y peras) en el turno de la

mafana.
1.5.2. Limitaciones

Se tuvieron las siguientes limitaciones:
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Excesivas actividades extracurriculares de la institucion educativa.

Limitado tiempo para la observacion, aplicacion de rabrica de desempefio durante
las sesiones de aprendizaje, en la cual requiere de una evaluacion permanente.

Poco apoyo por parte de los padres de familia para la implementacion de materiales
didacticos.

Inasistencia de algunos nifios en el grupo experimental.

Poco apoyo por parte de la docente de aula.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL

2.1. Antecedentes del estudio
Antecedentes a nivel internacional

Garcia (2019) manifiesta en su trabajo: EI conteo como estrategia pedagogica para
el desarrollo del pensamiento matematico de los estudiantes del grado jardin del nivel
preescolar del colegio Colombo Britanico del Municipio de Envigado. Tras un estudio
exhaustivo de la literatura, se identifico la escasez de referentes tedricos en Colombia
sobre esta problematica y la ausencia de un curriculo claro que establezca estandares
basicos en competencias matematicas. A diferencia de estandares internacionales que
comienzan desde los 3 afos, los lineamientos curriculares colombianos empiezan en

primer grado de primaria.

Segun Huerta (2016) en su trabajo de investigacién “Condiciones que favorecen
el desarrollo de las operaciones, matematicas de clasificacion, seriacion y nocion del
namero en el nivel preescolar”. Este trabajo resalta las condiciones que promueven el
desarrollo de operaciones matematicas como clasificacion, seriacion y nocion de nimero
en preescolares, centrandose especialmente en el uso de materiales concretos como
facilitadores clave. Estos recursos permitieron a los nifios interactuar fisicamente con los
objetos, lo que facilita la comprensién practica de los conceptos matematicos y su
posterior abstraccion simbdlica.

Tocachi (2016) argumenta en su trabajo de investigacion “Los recursos didacticos
para el desarrollo del Pensamiento Logico - Matematico, en los nifios de primer afio de
Educacion Basica, de la Unidad Educativa “Daniel Evas Guaraca”. Al concluir, la
mayoria de los nifios del primer afio han mostrado un notable incremento en sus destrezas
y habilidades en areas de l6gica matematica. Esto demuestra que el uso adecuado de
recursos didacticos ha tenido un impacto positivo significativo. Especificamente, los
recursos didacticos enfocados en logica matematica han facilitado la realizacion de
actividades de manera dindmica y divertida, estimulando las capacidades intelectuales y
fomentando el desarrollo del pensamiento l6gico matematico en los infantes. La

elaboracidn de una guia metodoldgica para estos recursos ha proporcionado a los docentes
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herramientas efectivas para trabajar en el aula, resultando en un mayor interés, dinamismo

e integracion educativa.

Antecedentes a nivel nacional

Vargas (2021) en su trabajo de investigacion “Material educativo natural para
lograr la competencia resuelve problemas de cantidad en los nifios de 5 afios de la
Institucion Educativa N° 94 Pachachaca, Abancay, 2019”, se evaluo la eficacia del uso
de material educativo natural para mejorar la competencia "resuelve problemas de
cantidad" en nifios de 5 afios. Antes de la intervencion, ambos grupos tenian un nivel
similar de competencia en la resolucion de problemas de cantidad. Durante un periodo
de 3 meses, el grupo experimental utilizd material educativo natural, mientras que el
grupo de control continué con métodos tradicionales. Al finalizar el estudio, 16 nifios
del grupo experimental (84%) mostraron una mejora significativa en sus puntuaciones,
alcanzando un promedio del 85% de mejora. En contraste, solo 9 nifios del grupo de
control (43%) mostraron una mejora significativa, con un promedio de mejora del 45%.
El andlisis estadistico indicd que la diferencia en la mejora entre los dos grupos fue
significativa (p < 0.05), demostrando que el uso de material educativo natural es
considerablemente mas eficaz para el desarrollo de habilidades matematicas tempranas

en comparacion con los métodos tradicionales.

Ferrer (2020) en su tesis se concluy6 que los resultados de este estudio destacan
la efectividad significativa de los materiales didacticos estructurados en mejorar la
resolucion de problemas de cantidad entre los escolares, con un impresionante 90,9%
(20 de 22 nifios) alcanzando un alto de rendimiento ("A™). Lo que confirma de manera
contundente que la diferencia observada en los resultados del post-test es
estadisticamente significativa. Esto refuerzan la importancia critica de integrar recursos
educativos estructurados en el curriculo escolar y promoviendo un aprendizaje mas

efectivo y sostenido entre los estudiantes.

Godillo (2019) en su trabajo academico titulado: Uso de materiales didacticos en el
proceso de aprendizaje del &rea de matematica en los nifios de 4 y 5 afios del nivel inicial,
llego a la conclusion que el uso estratégico de materiales didacticos en el aprendizaje de
las matematicas ha demostrado tener un impacto positivo significativo en nifios y nifias
de 4 y 5 afos en el nivel inicial. Estos hallazgos subrayan la importancia de adoptar un
enfoque educativo basado en practicas pedagdgicas efectivas y adaptadas a las
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necesidades y capacidades de los estudiantes mas jovenes, asegurando asi un aprendizaje

mas solido y duradero en matematicas desde sus primeras etapas educativas.

Raza (2019) en su trabajo de investigacion titulado: Estrategias metodoldgicas
para el aprendizaje de las mateméticas en nivel inicial, el uso de las estrategias
metodoldgicas, en especial los juegos como herramienta esencial favorece el aprendizaje
de las matematicas en los estudiantes de cinco afios de Educacion Inicial. Segun la
evidencia presentada: del total de 10 nifios y nifias, el 70% (7 estudiantes) se ubican en el
grupo "A", lo que significa que han mejorado su aprendizaje en el area de matemaéticas,
especificamente en la competencia de cantidad. El 20% (2 estudiantes) obtienen el
calificativo "B", lo que indica que se encuentran en pleno proceso de aprendizaje de las
matematicas. EI 10% (1 estudiante) se ubica en el grupo "C", lo que significa que se
encuentra en el inicio del aprendizaje de las matematicas en la competencia de cantidad.
La aplicacion de estrategias metodologicas, como el uso de juegos didacticos, ha
generado la adquisicion de conocimientos matematicos basicos que permiten a los

estudiantes comprender y manejar mejor la realidad en la que viven.
2.2. Bases teoricas

2.2.1. Materiales didactico estructurados

2.2.1.1. Material didactico

Para Montessori, citado en Valdez (2003) son materiales disefiados para el
desarrollo, consisten en una serie de objetos con los que el infante realiza tareas

especificas que contribuyen a su crecimiento personal.

Segun Coriat (1997) son todos los objetos que el profesor o el estudiante utilizan
en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas u otras areas, con el objetivo
de alcanzar metas didacticas programadas. Es decir, son objetos que facilitan la
construccién, comprension o consolidacion de conceptos, el ejercicio y refuerzo de
procedimientos, y la influencia en las actitudes de los alumnos en diferentes etapas del

aprendizaje.

El MINEDU (2016) menciona que el desarrollo de la curiosidad y el
emprendimiento, la estimulacién de la imaginacion y la capacidad de abstraccion, la

capacidad de maximizar el tiempo de ensefianza y aprendizaje, la motivacion y la
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activacion de procesos cognitivos, afectivos y sociales son facilitados por los materiales

educativos.
2.2.1.2. Materiales didacticos estructurados.

Para Oglade (2008) son modelos manipulables disefiados y fabricados
especificamente para la ensefianza y el aprendizaje de matematicas. La finalidad de crear
diversos tipos de materiales estructurados es facilitar la comprension y retencion de

conceptos importantes.

Segln Vargas (2018) estan especificamente elaborados para la ensefianza y
aprendizaje de las matematicas. A diferencia de los materiales figurativos, estos recursos
no representan objetos o imagenes concretas, lo que implica una mayor capacidad de

abstraccion por parte de los estudiantes.

Para el desarrollo de la investigacion, se ha considerado el uso de materiales
estructurados debido a su finalidad pedagdgica. No obstante, no todas las instituciones
disponen de estos materiales. Cabe destacar que ambos tipos de materiales son
importantes para el desarrollo de competencias y habilidades en la resolucion de
problemas, especialmente en situaciones de cantidad, y también seran (tiles para que

otros docentes los apliquen.

En conclusion, los materiales didacticos son aquellos que tienen uno o varios
objetivos educativos especificos; es decir, tienen un propdésito pedagogico. Ejemplos de
estos materiales incluyen juegos educativos como las regletas de Cuisenaire, bloques,
dados, colores, cuentas, figuras geométricas, globos terraqueos, domind, textos, abacos,

libros, mapas, ajedrez, entre otros.
2.2.1.3. Importancia

Segun el MINEDU (2016) para la calidad de la educacion de los infantes menores
de cinco afios, el curriculo de Educacion Infantil tiene como objetivo establecer entornos

adecuados, oportunidades educativas y relaciones interpersonales constructivas.

2.2.1.4. Caracteristicas de los materiales didactico estructurados.
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Segun el MINEDU (2016) los materiales didacticos deben tener las siguientes

caracteristicas para cumplir con su objetivo:

Deben estar hechos de elementos simples.
Deben ser objetos atractivos que despierten el interés de los infantes.

El objeto debe tener una conexion con la clase que se va a abordar.

2.2.1.5. Funciones del material didactico estructurado para el nivel inicial

Segun Salirrosas (2016) las funciones de los materiales educativos estan

vinculadas con los procesos de ensefianza-aprendizaje y se aplican en diversas etapas:

Motivar el aprendizaje: deben ser visualmente atractivos, faciles de entender y
estan conectados con el conocimiento previo, el contexto cultural y las expectativas

de los estudiantes, estimulan eficazmente el interés y cumplen su propdsito previsto.

Favorecer el logro de competencias: Mediante la utilizacion adecuada de los
recursos educativos, ambos géneros, a través de actividades como la observacion,
manipulacion y experimentacion, desarrollan habilidades que les permiten formar

competencias alineadas con las areas de estudio del programa.

Brindar nueva informacion: Dirigen los procesos de reflexion, sintesis, analisis e

interpretacion.

Contribuir a la construccion de conocimientos: A través de ejercicios de

aprendizaje intencionados que hagan uso de recursos didacticos pertinentes.

Propiciar la aplicacion de lo aprendido: A través de tareas, indagaciones, retos y

cuadernos de trabajo, entre otros métodos.

Facilita que los infantes realicen la comprobacion de los resultados del
aprendizaje: Es importante incluir elementos que fomenten la autoevaluacién, asi

como procedimientos que permitan la coevaluacion y la heteroevaluacion.

2.2.1.6. Para qué utilizar material didactico en la Educacion Inicial
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El objetivo del curriculo de Educacion Infantil del Ministerio de Educacion es
crear entornos adecuados, oportunidades educativas y relaciones interpersonales
constructivas que favorezcan el desarrollo de los primeros cinco afios. Por ello, la
utilizacion de materiales didacticos como componente fundamental del curriculo es una
de sus ideas centrales, ya que garantiza que el proceso educativo se desarrolle segun lo

previsto.

Desde una edad temprana, los infantes manipulan objetos, se mueven, emiten
diversos sonidos y resuelven problemas simples. Estas actividades, que pueden parecer

insignificantes, son en realidad indicios de pensamiento creativo.

En el nivel inicial, el entorno y la naturaleza son elementos fundamentales para
desarrollar un trabajo de calidad. Por tanto, la creatividad del docente es crucial para la

implementacion efectiva del curriculo.

El uso de materiales de origen local para la ensefianza ofrece a los nifios
experiencias practicas que les ayudan a desarrollar una variedad de habilidades, como la
clasificacion, la identificacion de propiedades, el establecimiento de similitudes y
distinciones y la resolucion de problemas. Al mismo tiempo, estos recursos ayudan a los
profesores y a los alumnos a construir relaciones mas solidas y ofrecen la oportunidad de
mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Los infantes encuentran que las cosas
creadas con recursos locales son més significativas y aplicables porque pueden
relacionarlas con sus experiencias y conocimientos previos. La participacién activa de los
alumnos y su sentido de pertenencia también se fomentan cuando participan en la creacién

de estos productos.
2.2.1.7. Tipos de materiales didacticos estructurados

Un material estructurado l6gicamente es aquel que esta elaborado o fabricado de
manera que facilita la ensefianza y el aprendizaje en un entorno educativo, a la vez que
estimula los sentidos para facilitar la adquisicion de conceptos, habilidades, actitudes o
destrezas. Estos elementos se definen por cualidades y pueden combinarse de diversas

maneras, por lo que no existen dos piezas de un material estructurado l6gicamente iguales.

Segun Velasco (2011) tenemos los siguientes materiales didacticos para ensefiar y

aprender matematicas:
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a. Abaco: Es una herramienta cominmente utilizada en las escuelas publicas que
facilita la comprension del sistema de numeracién y las operaciones fundamentales.
Es uno de los recursos mas antiguos para la ensefianza de las matematicas,
permitiendo que los infantes comprendan los sistemas de numeracion y realicen

calculos con niimeros naturales.

b. Multicubos ensamblables: Los bloques multicubos son un material concreto
utilizado para ensefiar matematicas y son parte del método Montessori. Estan

compuestos por diferentes piezas:

= Unidades: Similares a las regletas de 1, son cubitos de 1 cm de arista. Diez unidades

alineadas equivalen a una decena.

= Decenas: Comparables a las regletas de 10, son listones cuadrados de madera de

1x1x10 cm. Diez decenas juntas forman un cuadrado que equivale a una centena.
Yafiez (2013) considera como los elementos mas significativos en la aplicacién y
construccién de conceptos y el crecimiento de las habilidades matematicas.
e Agrupacion, seriacion, identificacion y seguimiento de patrones.
e Exploracion y analisis de relaciones espaciales.

e Creacion de las nociones de volumen, area y longitud, asi como el conocimiento de

su conservacion.
e Reconocer e investigar la relacion entre perimetro y area.
e La percepcion de la profundidad en un modelo bidimensional.
e Esquemas de representacion (vista frontal, lateral y de cimentacion).

e El concepto de conservacion de la cantidad en relacion con el conteo, la medicion y

la manipulacion de figuras geométricas.

e Investigar propiedades numeéricas utilizando sus representaciones geomeétricas.

Calcular magnitudes y crear patrones.

¢ Investigando ideas combinatorias.

c. Bloques logicos.
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Fernandez (2012) menciona que los esquemas fundamentales del pensamiento l6gico

matematico se establecen a traves de la mediacion de los bloques Idgicos.

El psicologo y matemético hungaro Zoltan Dienes ha ideado los bloques légicos,
que son materiales estructurados. Mediante el uso de bloques l6gicos como mediadores
para la creacion de los esquemas de razonamiento I6gico-matematicos fundamentales, se
proporciona al alumno una ayuda tangible para el desarrollo de esquemas de
razonamiento. Las habilidades necesarias para el desarrollo del pensamiento Idgico se
indican mediante la forma en que los estudiantes realizan la tarea. Por ejemplo, el profesor
puede identificar en sus alumnos problemas de clasificacion que previamente creia
resueltos. Los grupos que validan las propiedades proporcionadas por estas operaciones
son la materializacién de las operaciones logicas. La teoria de conjuntos se desarrolla

junto con la légica.

Los blogues logicos son Utiles para exponer a los infantes a diversas situaciones que
les permitan adquirir ciertos conceptos matematicos y, de esta manera, fomentar el

desarrollo de su pensamiento légico.
d. Balanza Numérica:

Segun Velasco (2014), Esta herramienta permite que los nifios se familiaricen con
una variedad de conceptos matematicos basicos, como las igualdades y desigualdades
entre nimeros. Se trata de una balanza, tipicamente de plastico, con una base que tiene
dos brazos numerados del 1 al 10, cada uno con una percha. Incluye numerosas fichas del
mismo peso que se pueden colocar en las perchas. Para mantener la balanza equilibrada,
la suma del niamero de fichas en cada lado debe ser igual. Por ejemplo, una ficha en el
namero 8 es equivalente a dos fichas en el nimero 4 0 a una fichaenel 1, otraenel 3y

otraenel 4.
Por lo tanto, al utilizar la escala numérica, queremos centrarnos en cosas como:
e  Expresion de cantidades, ordenacion, medicion y conteo en la vida diaria.

e Lasuma y la resta son operaciones que utilizan nimeros enteros naturales. La
multiplicacion se entiende intuitivamente como la suma de numeros iguales y

viceversa.
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e Desarrollo de métodos individuales de calculo mental para encontrar el complemento
de un nimero hasta la decena mas cercana superior, calcular dobles y mitades de

cantidades, y resolver problemas de adiccién y sustraccion.
e Autoconfianzay persistencia en la exploracién activa y continua de soluciones.

e Lasuma, resta, multiplicacion y division de numeros enteros por un solo digito son

ejemplos de operaciones matematicas basicas.

e Utilizar procedimientos comunes de suma, resta, multiplicacion y division por uno o

dos digitos al resolver problemas.
e Creaciony aplicacion de técnicas de calculo mental.

e Descripcion general de la divisibilidad: nameros primos, nimeros compuestos,

multiplos y divisores.
e Descomposicion de nimeros naturales en factores primos.

2.2.1.8. Los materiales didacticos y las teorias constructivas del aprendizaje.

En el enfoque de la pedagogia constructivista, el conocimiento se desarrolla a
través de la construccion activa por parte del estudiante, quien interactlia con su entorno
y los materiales para interpretar la informacion. Los materiales didacticos son
herramientas que facilitan esta construccién al inducir al estudiante a observar, manipular

y experimentar, fomentando asi la creacion de sus propios conocimientos.

Entre los tedricos que han contribuido a la teoria constructivista del aprendizaje
se encuentran Jean Piaget con su enfoque sobre el desarrollo cognitivo, Vygotsky con la
teoria socio-cultural, Ausubel con el aprendizaje significativo, y Bruner con el

aprendizaje por descubrimiento.

Segun Piaget mencionado por Toro & Vasquez (2012), los nifios tienen una innata
curiosidad y un deseo de comprender su entorno. Para fomentar esta curiosidad, es
fundamental que los materiales utilizados en el aprendizaje despierten el interés del nifio.
Ademas, el rol del docente es crear situaciones que estimulen la curiosidad, el

descubrimiento, el razonamiento, la creatividad, la innovacion y la experimentacion.

Cuando el alumno se enfrenta a un material que desafia sus conocimientos previos

0 le presenta nuevos retos, se produce un conflicto cognitivo. Este conflicto provoca un
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desequilibrio en su estructura mental, lo que lo motiva a buscar nuevas formas de

comprender y resolver la situacion.

Segun Bruner, como se menciona en (Toro & Vasquez, 2012), el aprendizaje por
descubrimiento implica reorganizar o transformar la informacion de manera que facilite
la creacion de nuevo conocimiento. Ademas, afirma que cuando los estudiantes
construyen su aprendizaje mediante la observacion, la manipulacion y la practica, asi
como al encontrar soluciones a los problemas planteados, desarrollan confianza en sus
habilidades de aprendizaje, lo que les capacita para resolver los desafios cotidianos que

enfrentan.

Segun Vigostky citado por Toro & Vasquez (2012) es fundamental que el docente
establezca las circunstancias necesarias para que el alumno tenga experiencias que
conduzcan al desarrollo de conceptos. Por ello, para cumplir con esta funcion, los

materiales didacticos actian como mediadores.

Ausubel, segun Toro & Vasquez (2012), enfatiza que la forma y los medios de
transmision del mensaje son cruciales para el aprendizaje del estudiante. El docente debe
adaptar su ensefianza segun las caracteristicas individuales de sus alumnos. El aprendizaje
se vuelve significativo cuando los nuevos conocimientos se relacionan con los
conocimientos previos del estudiante, integrandose asi en su estructura cognitiva de
manera efectiva. Para facilitar este proceso, es fundamental que el docente indague sobre
los conocimientos previos de los estudiantes y planifique sus sesiones de acuerdo con sus
respuestas, eligiendo métodos y materiales apropiados que promuevan la apropiacion

activa de nuevos conocimientos.
2.2.1.9. Dimensiones sobre los materiales estructurados
La variable experimental se trabajara en funcion a dos dimensiones:

a) Dimension didactica. Los materiales didacticos son recursos elaborados con el
objetivo de desarrollar capacidades en los nifios. Estos materiales proporcionan

experiencias concretas que les permiten:
e Identificar propiedades de los objetos

e Clasificar elementos
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e Establecer semejanzas y diferencias
e Resolver problemas
e Manipulary explorar

Ademas, estos materiales didacticos sirven como herramientas que facilitan una mejor
interrelacion entre los docentes y los infantes mientras se realizan ejercicios de

aprendizaje.

b) Dimension pedagogica. En los entornos educativos existen elementos que facilitan y
potencian el aprendizaje, permitiendo a los nifios adquirir conocimientos practicos y
al mismo tiempo fortalecer su desarrollo. Estos elementos estimulan la inteligencia,
despiertan los sentidos y ayudan al desarrollo de marcos cognitivos mas complejos.
Los docentes utilizan los materiales didacticos como herramientas en el aula para
ayudar a los infantes a aprender de manera significativa. En nuestra investigacion, el
interés radica en utilizar estos materiales para desarrollar la competencia de resuelve
problemas de cantidad. Para ello, se consideraran los siguientes indicadores:
comparacion de objetos (longitud, tamafio, peso), realizacién de operaciones de
cantidad (suma, mayor y menor que), descomposiciéon de figuras segun criterios
propios y representacion de cantidades segun criterios propios.

2.2.2.Competencia resuelve problemas de cantidad
2.2.2.1. Concepto

Resolver problemas de cantidad implica la habilidad de comprender y manipular
nameros y cantidades en diversas situaciones. En el contexto educativo, especialmente en
la etapa infantil, esta capacidad se refiere a actividades que permiten a los nifios contar,
sumar, restar, comparar y ordenar nimeros y objetos de manera efectiva. Los problemas
de cantidad son fundamentales para el desarrollo de habilidades matematicas basicas y
sirven como base para aprendizajes matematicos mas avanzados. (MINEDU, 2016)

El objetivo del enfoque de resolucion de problemas es promover estrategias de
ensefianza que aborden problemas del mundo real y ofrezcan soluciones. Comprender el
problema, crear o modificar un plan, llevarlo a cabo y reflexionar son los pasos para la
resolucion de problemas. (MINEDU, 2015).
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“En la resolucion de problemas, la fase de comprension del problema es
fundamental. En esta etapa, el nifio hace uso de su observacion inmediata para activar sus

saberes previos” (Tito y Venegas, 2016).

El disefio 0 ajuste de una estrategia implica que, al expresar sus conocimientos
previos, el nifio entra en conflicto y comienza a planificar cbmo resolver el problema

desde su propia perspectiva, con el docente actuando como mediador.
2.2.2.2. El &rea de matematica en el nivel inicial

La matemaética esta presente a diario, siendo esencial para desenvolvernos en ella.
Se puede observar en circunstancias simples y complicadas de la vida, asi como en
actividades familiares, sociales y culturales. Por ejemplo, se utiliza para crear el
presupuesto familiar para compras o viajes, contar los miembros de la familia y
determinar cuéntos platos colocar en la mesa, leer direcciones para desplazarnos, y en
situaciones especificas como que esta influenciada por los patrones climaticos y los
cambios climaticos. (MINEDU, 2015).

En resumen, la matemaética es una actividad humana particular enfocada en
resolver problemas que surgen en la interaccion con el entorno. Un conocimiento y
manejo adecuado de las matematicas nos permite involucrarnos en diversos aspectos del

mundo que nos rodea, proporcionando ademas disfrute y entretenimiento.
2.2.2.3. Desarrollo cognitivo de los infantes

EI MINEDU (2016) en las rutas de aprendizaje, el aprendizaje de las matematicas
en los infantes ocurre de manera gradual y progresiva, en concordancia con el desarrollo
de su pensamiento, lo cual significa que depende de la preparacion de sus estructuras

mentales para entender ciertas nociones.

Muchas veces, debido al desconocimiento, hemos ensefiado conceptos
inadecuados para el nivel de Educacion Inicial, intentando adelantar contenidos de
Educacion Primaria. Esto sucede bajo la falsa creencia de que los nifios los aprenden

simplemente porque pueden recitar mecanicamente los niumeros, entre otras cosas.

Sin embargo, este tipo de aprendizaje es temporal y resulta de una ensefianza

basada en la memorizacién, lo que puede generar una mala experiencia para los nifios, ya
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que sus estructuras mentales aun no estan preparadas para asimilar estos conceptos

fundamentales.

Segun los resultados de las evaluaciones nacionales, los estudiantes de segundo
grado muestran un bajo desempefio en el &rea de Matematica. Para mejorar estos
resultados, es esencial que el Nivel de Educacion Inicial garantice los aprendizajes
adecuados para la edad de los infantes, sin adelantar conceptos para los cuales ain no

estan preparados segun su nivel de desarrollo cognitivo.

Piaget propuso un modelo de desarrollo cognitivo que describe como los nifios

construyen y modifican su conocimiento a traves de cuatro etapas principales:

1. Etapa sensoriomotora (0-2 afios): Los infantes aprenden a través de la experiencia
sensorial y la manipulacion de objetos. Se centran en la percepcion de los estimulos y

la exploracién del entorno.

2. Etapa preoperacional (2-7 afios): Los infantes empiezan a utilizar operaciones
mentales simples, como la clasificacién y la simetria. Aprenden a organizar y

estructurar su conocimiento, pero aun no pueden razonar de manera abstracta.

3. Etapa operacional concreta (7-11 afios): En esta etapa, los nifios desarrollan
habilidades de razonamiento concreto. Pueden realizar operaciones mentales, como la
adicion y la sustraccion, pero aln necesitan ejemplos concretos para entender los

conceptos.

4. Etapa formal (11 afios en adelante): Los infantes desarrollan habilidades de
razonamiento abstracto. Pueden razonar de manera abstracta y utilizar principios

generales para resolver problemas.

Las etapas de desarrollo de Piaget son esenciales para orientar el trabajo
educativo. En Educacion Inicial, es crucial que los nifios participen en situaciones
cotidianas que les ayuden a construir nociones matematicas. Estas experiencias tempranas
les permitiran mas adelante internalizar conceptos matematicos de manera mas efectiva.
A través del juego y otras actividades, los nifios pueden desarrollar de manera natural

habilidades como la agrupacion, la comparacion y el conteo.
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2.2.2.4. Los rangos numéricos para el nivel inicial

Segun las Rutas del Aprendizaje (2015), en nuestro nivel educativo es
fundamental que los nifios desarrollen las bases mentales para comprender los numeros.
Para lograrlo, es importante fomentar actividades donde puedan experimentar con
procesos como clasificar, relacionar y ordenar, utilizando objetos del entorno.
Comenzando desde aspectos perceptuales, luego avanzando hacia los aspectos
cuantitativos, nuestro enfoque en Educacion Inicial se centra en trabajar con los siguientes

intervalos numeéricos.
a. El rango numérico para el conteo

Buscamos en nuestro nivel educativo no solo que los nifios puedan repetir los
nimeros de manera mecanica, sino que también puedan comprender la secuencia
numeérica verbalmente. Por esta razén, siguiendo los principios fundamentales del conteo
(como la correspondencia uno a uno, el orden estable, la abstraccion, la irrelevancia del
orden y la cardinalidad), nos enfocamos en trabajar hasta el nimero 10 en el conteo,
estableciendo una relacion con su esquema corporal. Esto se debe a que los nifios a

menudo utilizan los 10 dedos de sus manos como referencia inicial en este proceso.

Si damos a los nifios ejemplos que sean pertinentes a su vida cotidiana, podemos
ayudarlos a desarrollar una comprension mas sélida de los nimeros. El uso de ejemplos
basados en el propio cuerpo, como "una nariz", "una boca", "dos orejas”, "dos manos",
"cinco dedos en una mano" y "diez dedos en ambas manos", es una forma eficaz de
ensefar los nimeros. Los ejemplos que el nifio puede proporcionar de su vida cotidiana,
que estda llena de circunstancias numéricas como cuantos hermanos, personas, perros, etc.,

viven en la casa, también son muy importantes.
b. Paracomparar

Para que el nifio tenga la posibilidad de comparar dos colecciones, debemos

utilizar un maximo de cinco elementos para establecer la comparacion.

Con el tiempo, podra comparar y determinar la diferencia entre dos colecciones
indicando "cuantas mas" o "cuantas menos" hay en una y en la otra. Inicialmente,

utilizaremos cuantificadores para expresar que hay "muchas o pocas".
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c. Para resolver situaciones cotidianas de juntar, agregar y quitar.

Se deben fomentar en situaciones cotidianas las actividades que impliquen reunir,
sumar y quitar objetos en un rango de no mas de cinco para ayudar a los infantes a
aprender el valor de los nimeros. Dado que los nifios de esta edad aun no han integrado
los conceptos de conservacion de la cantidad, inclusion de clases o descomposicion
mental de un nimero, sugerimos utilizar un rango numerico mas bajo para investigar estas
ideas. Sin embargo, se debe recordar que la cantidad original de un objeto aumenta
cuando se reline o se agrega a una coleccion, y la cantidad se reduce cuando se lo quita.
Es importante sefialar que el nifio puede colocar cinco frijoles en dos platos pequefios, 0

cuatro en uno, con tres en unoy dos en el otro.

Es fundamental emplear el conteo como una técnica para abordar actividades
diarias que implican juntar, agregar y quitar objetos en grupos de hasta cinco unidades,
utilizando materiales concretos y permitiendo que el infante describa el proceso que lleva

a cabo.
2.2.2.5. Competencias matematicas en el nivel inicial
En el Programa Curricular de Educacién Inicial (2016) se establece:

Cuando los nifios sienten curiosidad por investigar las cosas de su entorno y
aprenden sobre su forma, color, tamafio, peso y otras cualidades perceptivas, es evidente
que poseen esta competencia. A partir de estas observaciones, los nifios comienzan a
hacer conexiones entre elementos, lo que les ayuda a comparar, organizar, restar, sumar
y contar cosas segun sus propios estandares y requisitos. Estas practicas les posibilitan

abordar situaciones diarias que implican conceptos de cantidad.

Esta competencia fomenta el desarrollo de ideas matematicas fundamentales que
permitan a los nifios y nifias comprender la idea de cantidad y, en consecuencia, de
numero. Es fundamental saber que empiezan a contar por iniciativa propia y que primero
reconocen los nombres de los nimeros antes de darse cuenta de lo que significan. Esto
puede darnos la impresion de que estan preparados para afrontar tareas mas dificiles,

como la sumay la resta.
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2.2.2.6. Dimensiones

Para operacionalizar la variable dependiente se tendra en cuenta las siguientes de

acuerdo a las rutas de aprendizaje establecido por el MINEDU:

Nocion de clasificacion que le permite clasificar los objetos de acuerdo al color y

tamanfio.

« Nocidn de seriacién, permite, ordenas los objetos: grande, pequefio, largo corto, grueso

0 delgado.

 Lanocion de comparacion se manifiesta al evaluar diferencias entre cantidades: mayor

0 menor, mucho poco ninguno.

« Nocién de correspondencia, realiza el conteo, usando colecciones de 10 objetos,
expresa con objetos o dibujos una agrupacién de hasta diez elementos en situaciones
cotidianas, demostrando el uso de los niumeros hasta ese limite usando materiales

concretos o articulos de la tiendita.
2.3. Hipotesis

Si se aplica los materiales didacticos estructurados, entonces tiene efecto positivo
y significativo en el desarrollo de la competencia resuelve problemas de cantidad en nifios
de 5afosen la l.E.I N° 172 “MELV” - Moyobamba-2023.

2.4. Definicion de variables
Variable dependiente: Resuelve problemas de cantidad

Resolver problemas de cantidad implica la habilidad de comprender y manipular
numeros y cantidades en diversas situaciones. En el contexto educativo, especialmente en
la etapa infantil, esta capacidad se refiere a actividades que permiten a los nifios contar,
sumar, restar, comparar y ordenar numeros y objetos de manera efectiva. Los problemas
de cantidad son fundamentales para el desarrollo de habilidades matematicas béasicas y

sirven como base para aprendizajes matematicos mas avanzados. (MINEDU, 2016)
Variable independiente: Materiales didacticos estructurados

Son recursos educativos disefiados para ensefiar conceptos especificos utilizando

situaciones y contextos familiares y significativos para los estudiantes. Este enfoque
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educativo se fundamenta en la premisa de que el aprendizaje es mas eficaz y perdurable
cuando los nuevos conocimientos se conectan con las experiencias previas y el entorno

cercano de los estudiantes. (Velazco, 2010)
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- < ESCALA
DEFINICION DEFINICION
VARIABLE CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES MEDD|CE;|()N
Son materiales | Son materiales que e Seleccion de materiales para matematica
educativos tienen una funcién e Elaboracion de materiales para matematica
g§pe£:n;|camente Ipedagoglcay faC'“'[gn e Implementacién de materiales para matematica
iseflados para ser | los  procesos el .. i i6 i
utilizados en la | ensefianza Didactica : Mam_pulggon de los matgnales 1
» : dizai | e Explicacion de los materiales a utilizar
ensenanza, con €l aprendizae, que € e Demostracion del uso de los materiales
Material Sropozlrtgmcéevefracmtz: ggﬁigﬁe ent'e:lf cI?;;g e Reconocimiento de los materiales: formas
i Nominal
didactico desarrollo de los | diariay permite que el > gstgl?lecer sbemejanzas on de | bietos:
estructurado | procesos de | nifio y nifia desarrolle ¢ | esion q SODre - comparacion de 10s 0 Jetos:
aprendizaje. Velazco, | su  imaginacion y ongitudes, tamano, peso. _ .
2010 (p.56). contribuya al logro e Realizacion de operaciones sencillas de cantidad:
del aprendizaje. Pedagdgica sUuma, mayor y menor que. , .
e Descomposicion de las figuras segun su criterio.
¢ Representacion de cantidades seguin su criterio.
¢ Realizacion de experiencias de aprendizaje
e Ejecucion de talleres.
Es una representacion | Es una actividad que | Nocion de Agrupa objetos por su color y tamafio.
numerica de | habilita al infante | clasificacion
situaciones para resolver | Nocion de Ordena los objetos: grande, pequefio, largo corto, | Ordinal
Resuelve | cotidianas, que | problemas o proponer | seriacion grueso o delgado.
dp;%zlnetzgzsd Q:;S;f%z ngalggd gz nuevos desafios que | Nocién de Expresa al comparar: muchos pocos, mayor o

requieren construir y

comparacion

menor, mucho poco ninguno.
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una coleccion
ordenada, enfatizando
la clasificacion, la
seriacion, la
comparacion 'y la
correspondencia.

Minedu (2015).

entender  conceptos
de ndmero, sistemas
numericos,
operaciones
propiedades.

y sus

Nocién de
correspondencia

Realiza el conteo, usando colecciones de 10
objetos.

Expresa con objetos, dibujos una coleccion hasta
10 objetos en situaciones cotidianas.

Expresa el uso de los nimeros hasta 10 elementos
usando materiales concretos.
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2.6. Definicion de términos
2.6.1 Razonamiento

El razonamiento es un encadenamiento de juicios en el partiendo de una

proposicion conocida se descubre otra u otras desconocidas (Aristoteles).
2.6.2 Aprendizaje significativo

Es el proceso mediante el cual se interiorizan conocimientos a partir de
experiencias previas que estan vinculadas a los intereses y necesidades individuales.
(Ausubel, 1968).

2.6.3 Pensamiento abstracto

Tiene mucha relacion con la Idgica y con la capacidad para resolver problemas
(Piaget).

2.6.4 Conceptos

Es unaregularidad en los acontecimientos o en los objetos que se designa

mediante algun término. (Novak)
2.6.5 Pensamiento creativo

Es una destreza que se puede aprender al igual que otras disciplinas, como

matematicas o la musica. (Edward de Bono)
2.6.6 Magnitudes

Es todo lo que se puede medir, que se puede representar por un nimero y que
puede ser estudiado en las ciencias. (Villasuso 2010,1).

2.6.7 Capacidades

Las capacidades son herramientas para desenvolverse de manera efectiva. Estos
recursos comprenden los conocimientos, habilidades y actitudes que los estudiantes
aplican para enfrentar situaciones especificas. Estas capacidades implican acciones méas

simples dentro de las competencias, las cuales son acciones mas complejas. Los
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conocimientos son los conjuntos de teorias, conceptos y métodos que la humanidad ha

desarrollado en diversas areas del conocimiento. MINEDU (2016).
2.6.8 Competencia matematica.

Permite a las personas utilizar y aplicar el conocimiento matematico de manera
efectiva en diferentes contextos. Esto incluye habilidades como realizar calculos,
interpretar datos, resolver problemas, modelar situaciones y comprender las relaciones
entre cantidades y formas. También se utiliza para resolver problemas cotidianos y
laborales. (Gutiérrez, 2008).

2.6.9 Didactica:

Es un campo de la educacion que investiga y participa en el proceso de ensefianza-
aprendizaje con el objetivo de desarrollar la formacion intelectual de los estudiantes.
(Mallart, 2012).

2.6.10 Habilidades matematicas

Capacidad para comprender, aplicar y manipular conceptos numéricos,
geomeétricos y algebraicos. Incluyen la capacidad de realizar calculos, resolver problemas,
interpretar datos, identificar patrones y utilizar el razonamiento légico para abordar

situaciones matematicas en diversos contextos. (Ayala, 2018).
2.6.11 Pensamiento logico:

Capacidad intelectual que permite generar ideas y estrategias de actuacion frente
a un desafio especifico. (Barrio, 2010).

2.6.12 Recurso DidAactica.

Un recurso didactico es cualquier material que asiste al profesor en su labor,
mejorando la claridad con la que transmite conocimientos al alumno. Estos materiales
pueden incluir imagenes, actividades, videos, libros, gréficos, peliculas y cualquier

elemento que facilite la comprension de conceptos. (MINEDU, 2016).
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CAPITULO 11l

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Enfoque de la investigacion

El estudio se realizar4 con el enfoque cuantitativo, que segin Hernandez,
Fernandez y Baptista (2014), implica el uso de datos numéricos procesados
estadisticamente. En este caso, se aplicara este enfoque para procesar datos sobre la

competencia resuelve problemas de cantidad.
3.2. Tipo y nivel de investigacion

Por su finalidad corresponderd a una investigacion aplicada, porque resolvera el
problema del bajo nivel de la competencia resuelve problemas de cantidad. Por el nivel
de profundizacion del estudio, se realizara una investigacion experimental (\Val demarra,
2017, pag. 39)

3.3. Disefio de la investigacion

El disefio de investigacidon que se utiliz6 es el cuasi experimental, disefio con dos
grupos no equivalentes, uno de control y otro experimental, cuyo esquema es el siguiente:
GE 01 X 02
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Donde:

01 y 03 Pretest sobre resuelve problemas de cantidad.
X: Materiales didacticos estructurados.

02 y 04 Postest sobre resuelve problemas de cantidad.
G E: Grupo experimental

G.C: Grupo de control
............ Grupos no equivalentes
3.4. Métodos utilizados
Se emplearon los siguientes métodos de investigacion:
a) Meétodo descriptivo

Se utiliz6 para caracterizar la variable problemas de cantidad en la LE.I “172” —

“MELV” - 2023 (Bunge, 2014).
b) Método inductivo

Se empled con el fin de deducir conclusiones generales a partir de observaciones
especificas, ya que se comenzd observando los hechos para registrarlos; luego se
clasificaron y estudiaron estos hechos para llegar a conclusiones generales; y la

contratacion de la hipotesis (Bunge , 2014).
c) Meétodo deductivo

Este método se utilizo, a partir de las teorias sobre nuestra variable experimental,
como datos generales aceptados como validos, para llegar a las conclusiones (Bunge ,
2014).

d) Metodo hipotético - deductivo

Se utilizo para formular la hipotesis alterna mediante procedimientos deductivos,
proceso que permitid inferir las conclusiones a partir de la comprobacion de la hipotesis
(Bunge , 2014).
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Estuvo conformado con por 45 nifios de 5 afios en la .LE.I N° 172 “MELV”- 2023,

que al mismo tiempo constituye la muestra.

Tabla 1 Distribucién de la poblacion de estudio

Seccion Sexo N°
M F

Pera 11 11 22

Manzana 13 10 23

Total 24 21 45

Fuente: elaboracion propia

3.6. Técnicas e Instrumentos de recolecciéon de datos

3.6.1. Técnicas

Las técnicas de investigacion que se empleo para conseguir informacion fueron:

a) Andlisis documental: Este método permitio analizar informacion teorica para el

dominio de los fundamentos basicos sobre la competencia resuelve problemas de

cantidad en los nifios de 5 afos.

b) Fichaje: Se empled la informacion bibliografica para estructurar y enriquecer el

marco tedrico.

c) Evaluacion: Permitié conocer el nivel de desarrollo de resolucién de problemas de

cantidad antes y después del estimulo.
3.6.2. Instrumentos

Los instrumentos utilizados son:

a) Documentos académicos: Consistio en el andlisis de informacion de documentos

académicos, libros, citas textuales mas relevantes para la investigacion, disefio

curricular, programacion curricular, registro, PEI, ficha integral.

b) Fichas textuales, del resumen y bibliograficas: Se utilizaron para recabar

informacion tedrico — cientifica respecto a las variables para la elaboracion del marco



41

teorico, asi como los resumenes de textos en relacion al problema y variables de

estudio. Asimismo, sirvieron para armar la bibliografia.

c) Test (Pretesty Postest): Sirvid para evaluar la variable dependiente, antes y después
de haber desarrollado el experimento.

3.7. Técnicas de procesamiento e interpretacion de datos

El procesamiento, anélisis e interpretacion de los datos se llevo a cabo utilizando:

a) Estadistica descriptiva: Se utiliz6 para las medidas de tendencia central y las medidas
de dispersion como:

e Media aritmética: Se utilizé para encontrar el valor medio de los datos obtenidos de

la muestra de estudio.

e Desviacion estandar: Sirvio para medir la variabilidad de los datos en las unidades
en que se midieron al principio de la investigacion y al final; ademas para definir el

nivel de dispersion de los datos alrededor de la media aritmética.

e Coeficiente de variabilidad: Se utiliz6 para determinar la proporcién de variabilidad
con respecto a la media en un conjunto de datos y determinar la homogeneidad o

heterogeneidad de los grupos en relacion al valor referencial.

b) Estadistica inferencial: Se utiliz6 la prueba no paramétrica U de Mann-Whitner para

la comprobacion de la hipotesis.

c¢) Figuras Estadisticas: Se utilizd para graficar los resultados de la investigacion, en

base al diagndstico y se expresara en poligonos de frecuencias.

d) Andlisis e Interpretacion de Datos: Se utiliz6 las técnicas de interpretacion
nomotética e ideografica para la comprension de los principales hallazgos producto de

la manipulacion de la variable independiente materiales didacticos estructurados.



42

CAPITULO IV
RESULTADOS
4.1. Validez y Confiablidad del Instrumento

4.1.1. Validez del instrumento.

Tabla 2 Validez de contenido por juicio de expertos

EXPERTO Porcentaje de validez
Mg. René Pinedo Tangoa 77.67
Prof. Wagner Pifia Ruiz 91.88
Prof. Karim Vela Zabaleta 85
PROMEDIO DE VALORACION 84.85

Nota: Tomado de la Rubrica de evaluacion de juicio de expertos

Considerando que la validez de los instrumentos por juicio de expertos, donde la
Rabrica de observacidn para medir la competencia de resuelve problemas de cantidad
tiene un promedio de valoracion de 84.85 %, podemos deducir que los instrumentos

tienen una excelente validez segun la escala de validacion

4.1.2. Confiablidad de los instrumentos

En la determinacidn de la confiabilidad de la rabrica de evaluacién para medir el
nivel de resolucion problemas de cantidad, se utilizé el método de consistencia interna
para instrumento con varias alternativas, denominado Coeficiente de Confiabilidad Alfa
de Cronbach. Se utiliz6 una muestra piloto de 10 nifios a los que se aplico la rubrica de
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evaluacion, y asi lograr establecer su grado de confiabilidad, se calculo la confiabilidad

con la aplicacion del Software estadistico SPSS V 26.0.

Tabla 3 Nivel de confiabilidad del instrumento segun Alfa de Cronbach

Instrumentos N° de items N° de casos Alfa de Cronbach
Rubrica de
evaluacion para
determinar la nocién 7 10 0.81
de seriacion.

Nota: Calculado con el software SPSS V 26.0.

La rabrica para medir la resolucion de problemas matematicos obtuvo un valor de
0,81 (Tabla 3), lo que significa que el instrumento tiene un nivel de confiabilidad o
consistencia interna buena, segtn el rango (0,70 < a < 0,99) reportado por Pérez (2022),

para su aplicacion.

4.2. Presentacion y analisis de los resultados
4.2.1.Procesamiento e interpretacion de datos
4.2.1.1.Resultados del pretest

A continuacion, se presentan los resultados del pretest para medir el nivel de resolucion
problemas de cantidad en nifios de la muestra, tanto del grupo de control conformado por 23
estudiantes (Manzana), y del grupo experimental, conformado por 22 estudiantes (Pera)

respectivamente.

Tabla 4 Resultados del pretest sobre resolucién de problemas de cantidad del grupo
control vs experimental

GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL
Puntajes ) o ) ) ) ) o o )
xi i xifi Fi hi % Hi % fi xifi Fi hi% Hi%
[7-8) 75 5 375 5 21.7 21.7 13 975 13 591 59.1
[8-9) 85 7 595 12 304 52.2 3 255 16 136 727
[9-10) 95 8 76 20 34.8 87.0 3 285 19 136 864
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[10-11) 105 1 105 21 4.3 91.3 1 105 20 45 90.9
(11-12] 115 2 23 23 8.7 100.0 2 23 22 91 100.0
TOTAL 23 181 100 22 185 100

Nota: Pretest aplicado el G.C y G.E Calculo con Ms Excel 2019.

Figura 1 Resultados del pretest sobre resolucidon de problemas de cantidad del grupo
control vs experimental.
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Nota: Datos de la tabla 4.

INTERPRETACION
De acuerdo a la tabla 6 y figura 1, se tiene:

v' Los puntajes obtenidos en el pretest fluctian entre [7 — 12], en ambos grupos de la
muestra, teniendo como mayor frecuencia a 8 estudiantes en el grupo de control, que
representan el 34,8% quienes estan en la condicion de Inicio. Asi mismo en el grupo
experimental la mayor frecuencia es 13 estudiantes que representan el 59.1%, quienes
también estan en la condicion de Inicio. Estos resultados indican que ambos grupos
presentaban deficiencias en cuanto al nivel de resolucion de problemas de cantidad
antes del tratamiento experimental.

v En el grupo de control, el 91,3% de los estudiantes, y en el grupo experimental, el

90,9%, obtuvieron puntajes en el rango de 07 a 11, ubicandose en la categoria de
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"Inicio" segun la escala de valoracion. Este resultado evidencia un nivel deficiente en
la resolucién de problemas de cantidad. Esto sugiere que los nifios estan inicio de

desarrollo en esta area, mostrando una ausencia significativa de aprendizaje

Tabla 5 Analisis de variabilidad de los resultados del pretest

Grupos  Conteo total Media (X) Desv. Est. (s) Varianza (s?) Coef. Var CV%

Control

23 9 1.27 1.62 15%
Manzana
Experimental 0
Pera 22 8 1.46 2.14 18%

Nota: Datos de la tabla 4. Calculos con Ms Excel 2019.
INTERPRETACION
De acuerdo a la tabla 5, se tiene:

v' La media aritmética o promedio del grupo no estimulado es de 9 y del grupo
estimulado es de 8; esto es una medida de tendencia central que refleja en los nifios
un nivel de Inicio de acuerdo a la escala de valoracion en cuanto a la resolucién de

problemas de cantidad, en ambos grupos de la muestra.

v' El resultado del grupo de control en el pretest presenta una desviacion estandar de
1.27 puntos alrededor de la media aritmética y una varianza de 1.62; mientras que,
en el grupo experimental la desviacion estandar es de 1.46 puntos, una varianza de
2.14 lo cual indica que los puntajes del grupo control son ligeramente menos
dispersos que del grupo experimental.

v' El coeficiente de variabilidad en el grupo no estimulado es 15.0% y del grupo
experimental es de 18.0%, lo que significa que ambos grupos son homogéneos en
cuanto al nivel de resolucion de problemas matematicos, toda vez que los resultados

son menores que el valor convencional de 30%”.
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4.2.1.2.Resultados del postest

A continuacion, se presentan los resultados del postest para medir el nivel de

resolucion de problemas de cantidad en la muestra, del grupo de control y experimental.

Tabla 6 Resultados del postest sobre resolucion de problemas de cantidad del grupo
control

GRUPO CONTROL
PUNTAJES i Fi i fi Fi hi % Hi %
[7 -8) 75 2 15 2 8.7 8.7
[8-9) 8.5 5 425 7 217 30.4
[9- 10) 9.5 9 85.5 16 39.1 69.6
(10-11) 105 2 21 18 8.7 783
(11-12) 115 1 115 19 43 82.6
(12-13) 125 2 25 21 8.7 91.3
(13 -14] 135 2 27 23 8.7 100.0
TOTAL 23 2275 100.0

Nota: Resultados del postest aplicado el G.C Calculo con Ms Excel 2019.

Figura 2 Resultados del postest sobre resolucion de problemas de cantidad del grupo
control
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=8=Grupo Control

Nota: Datos de la tabla 6
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INTERPRETACION

En el grupo de control, los puntajes obtenidos oscilan entre 7 y 14, situando a los
estudiantes en los niveles de "inicio" y "proceso" segun la escala de valoracion.
La mayor frecuencia se encuentra en el intervalo de 9 a 10, con 9 estudiantes
(39.1%) ubicados en el nivel de "inicio", lo que indica un rendimiento muy bajo.
Ademas, 4 estudiantes (17.4%) obtuvieron puntajes entre 12 y 14, ubicandolos en
el nivel de "proceso". Estos resultados reflejan deficiencias notorias en la
resolucion de problemas de cantidad del grupo de control, evidenciando que, sin
la intervencidn, su desempefio se mantiene en niveles bajos y medianos, sin
mostrar mejoras significativas. Esto resalta la necesidad de aplicar estimulos o
intervenciones especificas para mejorar esta competencia y destaca la importancia
del estimulo aplicado al grupo experimental para observar cambios positivos en

el rendimiento

En el grupo de control, el 100% de los participantes presenta puntajes entre 7 y
14, lo que indica un incremento casi nulo en sus resultados. Este comportamiento
es esperado, ya que el grupo de control no recibid el estimulo especifico disefiado
para mejorar dicha competencia. La falta de intervencion explica por qué los
puntajes se mantuvieron constantes, resaltando que, sin el estimulo, no hubo
progreso significativo en la competencia de resolucién de problemas matematicos.
Este resultado subraya la efectividad potencial de la intervencion aplicada al grupo
experimental y refuerza la importancia de las intervenciones dirigidas para lograr

mejoras.
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Tabla 7 Resultados del postest sobre resolucion de problemas de cantidad del grupo
experimental

GRUPO EXPERIMENTAL

PUNTAJES Xi

Fi Xi fi Fi hi % Hi %
[13 -14) 135 1 135 1 45 45
(14-15) 14.5 1 145 2 45 9.1
(15- 16) 155 1 155 3 45 13.6
(16- 17) 16.5 4 66 7 18.2 31.8
(17- 18) 175 2 35 9 9.1 40.9
(18- 19) 185 6 111 15 27.3 68.2
(19- 20) 195 1 195 16 45 72.7
(20- 21] 20.5 6 123 22 27.3 100.0
TOTAL 22 231 100.0

Nota: Resultados del postest aplicado el G.C. Calculo con Ms Excel 2019.

Figura 3 Resultados del postest sobre resolucion de problemas de cantidad del grupo
experimental
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Nota: Datos de la tabla 7

INTERPRETACION

v En el grupo experimental, los resultados muestran claramente la efectividad del
estimulo aplicado. De los 22 estudiantes, 15 (68.2%) alcanzaron puntajes entre 13 y
18, ubicandose en la condicion de "Proceso”, lo que sugiere que la mayoria de los
nifios respondieron positivamente y mejoraron significativamente su rendimiento.
Ademas, 7 estudiantes (31.8%) obtuvieron puntajes entre 19 y 21, situandose en la
condicion de "Logrado". Estos estudiantes alcanzaron el nivel de "proceso” y “logrado,
sus puntajes reflejan un progreso positivo y significativo comparado con el grupo de
control. Estos resultados demuestran que la intervencion fue efectiva para mejorar
dicha competencia, con la mayoria de los participantes alcanzando niveles superiores
de desempefio y un pequefio grupo mostrando progreso sobre saliente, validando asi

la aplicacion del estimulo.

v" Los puntajes obtenidos en general muestran diferencias significativas a favor del grupo
que recibid el estimulo en comparacion al que no, como se evidencia en la figura 3 y
4, donde los puntajes del grupo de control “Manzanas” fluctiian en el intervalo de 7 —
14, y del estimulado “Pera” flucttian en el intervalo de 13 — 21 (tabla 6y 7) y
comparando dichos resultados con los rangos de la escala de valoracion, lo cual se
afirma que la mayoria del grupo de control presentan un nivel bajo, mientras que el

grupo estimulado la mayoria lo ha incrementado.

v" Finalmente, en el grupo de control, los estudiantes se encuentran en la condicion de
"Inicio”, mostrando un pequefio avance, pero aun con deficiencias en la resolucion de
problemas de cantidad y necesidad de acompafiamiento docente. En contraste, la
mayoria de los nifios del grupo experimental estan en las categorias de "Proceso” y
"Logrado”, alcanzando el nivel esperado en la competencia resuelve problemas de
cantidad. Esto demuestra un progreso significativo en comparacion con el grupo de

control y evidencia la eficacia de los materiales didacticos estructurados para mejorar
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esta competencia. Este contraste subraya la efectividad de la intervencion y su impacto

positivo en lo academico.

Tabla 8 Analisis de variabilidad de los resultados del postest.

Grupos Conteo total Media (X) Desv. Est. (s) Varianza (s?) Coef. Var CV%

Control 23 0.43 1.83 3.35 19%
Manzana
Experimental 29 18 2.19 4.80 12%
Pera

Nota: Datos de la tabla 6 y 7. Calculo con Ms Excel 2019.
INTERPRETACION
De acuerdo a la tabla 10 se tiene:

v' La media aritmética o promedio del grupo de control es de 9.43 y del grupo
experimental es de 18 como se muestra en la tabla 8, lo que muestra diferencias
muy notorias entre los grupos en cuanto al nivel de resolucion de problemas de
cantidad a favor del grupo experimental, donde se aplicd materiales didacticos

estructurados, respecto al grupo control.

v" Los puntajes obtenidos por el grupo que no estimulado en el postest presentan una
desviacion estandar de 1.83 alrededor de la media aritmética y una varianza de 3.35;
y en el grupo estimulado la desviacion estandar es de 2.19 puntos y una varianza de
4.80; esto indica que los puntajes del grupo no estimulado son mas dispersos que

del grupo estimulado.

v' El coeficiente de variabilidad en el grupo no estimulado es 19.0% y del grupo
estimulado es de 12.0% lo que significa que ambos grupos son homogéneos en
cuanto al nivel de dicha competencia, toda vez que los resultados son menores que
el valor convencional de 30%”, pero con diferencias significativas a favor del grupo

experimental donde se aplico el estimulo (materiales didacticos estructurados).
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4.2.2.Comprobacion de la hipotesis

v" Prueba de normalidad de datos

Ho: Los datos si tienen una distribucion normal (p > 0,05)

H;i: Los datos no tienen una distribucion normal (p < 0,05)

Tabla 9 Prueba de normalidad de datos — Postest

Shapiro-Wilk
Estadistico gl p
Grupo Control 0,728 23 0,003
Grupo Experimental 0,724 22 0,003

Nota: Calculado con el software SPSS V 26.0.

Criterio de decision
Si p < 0,05 rechazamos la Ho y aceptamos la H1

Si p > =0,05 aceptamos la Ho y rechazamos la H1
Decisién y conclusién

Como n < 50 se aplica Shapiro-Wilk, y p=0,003 < 0,05 donde se tiene que valor
p es menor 0,05 en los resultados de ambos grupos; significando que los puntajes
obtenidos en el postest de ambos grupos en cuanto al nivel de resolucién de problemas
de cantidad no presentan una distribucion normal. Por consiguiente, se utiliz6 la
estadistica no paramétrica la prueba U de Mann-Whitner para la contratacion de la

hipétesis.
v' Prueba de hipétesis
Hipotesis estadistica

Hipétesis nula (Ho): Ho: UGy = UGy,
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Si se los materiales didacticos estructurados, entonces no se desarrolla la
competencia resuelve problemas de cantidad en nifios de 5 afios de la Institucidn
Educativa Inicial N° 172 “Maria Encarnacion Loja Vasquez” del distrito de Moyobamba
—2023.

Hipotesis alterna (H1): Hy: UGeyy, # UGy,

Si se aplica los materiales didacticos estructurados, entonces se desarrolla la
competencia resuelve problemas de cantidad en nifios de 5 afios de la Institucién
Educativa Inicial N° 172 “Maria Encarnacion Loja Vasquez” del distrito de Moyobamba
—2023.

Nivel significancia

Para un nivel de error o significacion (a = 5% = 0,05) y un nivel de certeza o

confianza (1- o = 95%= 0,95).

Prueba de U de Mann - Whitney para muestras independientes del postest de los

grupos de control y experimental.

Tabla 10 Contraste de hip6tesis con la prueba U de Mann-Whitney

Contraste de hipdtesis

Hipotesis nula Prueba Sig. Decision

1 La distribucién de Prueba U de Mann- 0.000 Rechazo de la

postest es la misma Whitney para hipdtesis
entre categorias de muestras nula.
grupos. independientes

Nota: Calculado con el software SPSS V 26.0.
Regla de decision:

Los "materiales didacticos estructurados” fueron efectivas para el desarrollo de la
resolucion de problemas de cantidad en nifios de la muestra en 2023, ya que p = 0,05,

rechazamos la Ho y aceptamos la Ha.
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4.3. Discusion de resultados

Los hallazgos del estudio actual indican una clara efectividad en la mejora de la
competencia en resolucion de problemas de cantidad en los nifios de 5 afios mediante el
uso de un estimulo especifico (materiales didacticos estructurados). La mayoria de los
nifios en el grupo experimental demostraron un progreso significativo, con un 68.2%
alcanzando niveles de rendimiento clasificados como "Proceso™ y un 31.8% logrando
niveles mas altos clasificados como "Logrado". Estos resultados sugieren que la
intervencion fue exitosa en mejorar el rendimiento de los nifios en esta competencia

matematica clave.

Comparativamente, el estudio de Vargas (2021) respalda la eficacia de enfoques
alternativos en la educacién, especificamente el uso de material educativo natural. En su
investigacion, el grupo experimental que utilizo este tipo de material mostré una mejora
considerable del 85% en promedio en sus puntuaciones de competencia en problemas de
cantidad, en contraste con el modesto 45% de mejora observado en el grupo de control
que siguid métodos tradicionales. Este hallazgo no solo subraya la superioridad del
enfoque experimental en términos de efectividad educativa, sino que también sugiere que
métodos innovadores pueden generar mejoras significativas en comparacion con

practicas convencionales.

En conjunto, ambos estudios respaldan la idea de que intervenciones educativas
especificas y la utilizacion de materiales pedagdgicos innovadores pueden beneficiar el
desarrollo de competencias matematicas en nifios pequefios. Estos hallazgos
proporcionan evidencia sélida para la implementacidon de estrategias educativas mas
dinamicas y efectivas, promoviendo asi un mejor rendimiento y comprension en areas

criticas como la resolucion de problemas de cantidad desde una edad temprana.

Al mismo tiempo se puede evidenciar claramente la diferencia en el rendimiento
entre el grupo experimental, que recibié el estimulo especifico, y el grupo de control,
como se evidencia en las fluctuaciones de puntajes reportadas. Mientras que el grupo de
control mostro puntajes predominantemente en el rango més bajo de la escala de
valoracion (7-14), el grupo estimulado exhibid puntajes significativamente mas altos,

variando entre 13 y 21. Estos hallazgos subrayan que la intervencién tuvo un impacto
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positivo en la mejora del rendimiento en resolucién de problemas de cantidad entre los

participantes.

El estudio de Ferrer (2020) proporciona evidencia adicional sobre la efectividad
de los materiales didacticos estructurados en la mejora de la resolucion de problemas de
cantidad entre nifios de inicial. Segun su investigacion, un impresionante 90.9% de los
nifios que utilizaron estos materiales alcanzaron el nivel mas alto de rendimiento ("A"),
destacando asi la capacidad significativa de estos recursos para facilitar una comprension
profunda de conceptos matematicos. Ademas, el analisis estadistico revel6 una diferencia
altamente significativa (P < 0.05), subrayando la superioridad del enfoque estructurado

en comparacion con métodos educativos convencionales.

Ambos estudios resaltan la importancia crucial de implementar estrategias
pedagogicas efectivas que promuevan el desarrollo integral de la competencia matematica
desde una edad temprana. Tanto el estimulo especifico utilizado en tu investigacion como
los materiales didacticos estructurados evaluados por Ferrer demuestran ser herramientas
poderosas para fomentar un aprendizaje méas efectivo y sostenido entre los estudiantes

mas jovenes.

La diferencia significativa en los niveles de resolucion de problemas de cantidad
entre el grupo experimental, que utiliz6 materiales didacticos estructurados, y el grupo de
control es notable, como se refleja en las estadisticas. La media aritmética del grupo de
control fue de 9.43, mientras que la del grupo experimental fue de 18, segun se detalla en
la tabla 8. Estos resultados indican claramente que la intervencion con materiales
didacticos estructurados fue efectiva en mejorar el rendimiento en esta area especifica de

matematicas.

Por otro lado, el estudio de Godillo (2019) respalda la efectividad general de los
materiales didacticos en el aprendizaje de matematicas en nifios de 4 y 5 afios en el nivel
inicial. Al incorporar estrategias metodoldgicas que utilizan estos recursos educativos, se
observo una mejora significativa en los niveles de aprendizaje matematico, ademas de
promover el desarrollo integral de los nifios a través del fortalecimiento intelectual desde
una edad temprana. Estos hallazgos enfatizan la importancia de adoptar enfoques

educativos gque sean tanto efectivos como adecuados para las capacidades y necesidades
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especificas de los estudiantes mas jovenes, asegurando asi una base solida y duradera en

matematicas desde el inicio de su educacion formal.

En el grupo de control, los estudiantes se encuentran mayormente en la condicion
de "Inicio", indicando un progreso inicial, pero con deficiencias en la resolucion de
problemas de cantidad que requieren apoyo continuo por parte de los docentes. En
contraste, la mayoria de los estudiantes del grupo experimental han alcanzado niveles
clasificados como "Proceso" y "Logrado", demostrando un avance significativo y
cumpliendo con las expectativas en esta area especifica. Estos resultados destacan la
eficacia de los materiales didacticos estructurados en mejorar la competencia en
resolucion de problemas de cantidad, evidenciando su impacto positivo en el desarrollo

académico de los estudiantes.

Por otro lado, el estudio de Godillo (2019) respalda la efectividad general de los
materiales didacticos en el aprendizaje de matematicas en nifios de 4 y 5 afios en el nivel
inicial. Al incorporar estrategias metodoldgicas que utilizan estos recursos educativos, se
observo que los niveles mejoraron significativamente de aprendizaje matematico, ademas
de promocionar el desarrollo integral de los nifios a través del fortalecimiento intelectual
desde una edad temprana. Estos hallazgos enfatizan la importancia de adoptar enfoques
educativos que sean tanto efectivos como adecuados para las capacidades y necesidades
especificas de los estudiantes mas jovenes, asegurando asi una base sélida y duradera en

matematicas desde el inicio de su educacion formal.

En conjunto, los estudios revisados destacan la efectividad de diversas estrategias
educativas para mejorar el aprendizaje de las matematicas, especialmente en areas como
la resolucion de problemas de cantidad en nifios de edad temprana. Tanto el uso de
materiales didacticos estructurados como la aplicacién de juegos didacticos han
demostrado ser herramientas poderosas para promover un progreso significativo en el
desarrollo académico de los estudiantes. Estos hallazgos no solo enfatizan la importancia
de adaptar el enfoque educativo a las necesidades individuales de los nifios, sino que
también subrayan la relevancia de implementar practicas pedagodgicas innovadoras y
efectivas desde el inicio de la educacion formal, asegurando asi una base sélida y duradera

en competencias matematicas fundamentales.
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CONCLUSIONES

1. La aplicacion de materiales didacticos estructurados, lograron un efecto positivo y
significativo en el desarrollo de la resolucion de problemas de cantidad en los nifios
de 5 afios en la LE.I N° 172 “MELV”- 2023, se demuestra una mejora significativa
con los datos obtenidos en el antes y despuées de aplicar los materiales didacticos
estructurados como estimulo.

2. El nivel de desarrollo de la resolucion de problemas de cantidad, en los nifios de la
muestra, antes de aplicar el estimulo fue inicio en ambos grupos, ya que, segun la
escala de valoracion aplicada, obtuvieron puntajes entre 7'y 12 en ambos grupos. Solo
encontramos algunos nifios que estaban en nivel de proceso.

3. Laaplicacion de materiales didacticos estructurado para desarrollar la resolucion de
problemas de cantidad en nifios de 5 afios en la LE.I N° 172 “MELV”- 2023, se
implemento a través de 10 sesiones. Los resultados obtenidos en el postest reflejan la
eficacia de la estrategia con 72.7 % en el grupo experimental, elevaron su nivel a
proceso y un el 27.3%, en logrado. Demostrando un impacto positivo de la estrategia
al lograr desarrollar la resolucion de problemas de cantidad.

4. Laefectividad de materiales didacticos estructurados para desarrollar la resolucion de
problemas de cantidad en nifios fue demostrada estadisticamente. Esto se reflejo en
un aumento significativo de +10.0 puntos en el grupo experimental, que pasé de 8 a
18 en la escala de calificacion. Ademas, la hipotesis fue comprobada con la prueba
estadistica U de Mann-Whitney para dos muestras, obteniéndose tc > tt (12,407 >
1,442) y una significancia p = 0,000 < 0,05, por ende, se rechazo la nula (HO) y se
acepto la alterna (H1).
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RECOMENDACIONES

v" Incentivar e inculcar a realizar otros estudios de investigacion orientados al desarrollo
de la competencia resuelve problemas de cantidad, debido que es muy importante
implementar diversas estrategias en el que el nifio logre desarrollar la capacidad de

dar solucién a problemas que pueda encontrar en su vida cotidiana.

v" A los especialistas de la Direccion Regional de Educacion de San Martin y de la unidad
de gestion local, promover la aplicacion de estrategias metodolédgicas basado en
materiales didacticos estructurados para asegurar el desarrollo a temprana edad la

competencia resuelve problemas de cantidad.

v" A los docentes del E.E.S.P.P “G.J.S.M” que promuevan talleres de capacitacion
referente a aplicacion a estrategias didacticas basados en materiales didacticos
estructurados a los estudiantes y docentes egresados de la Institucién de formacion

docente.

v' A las docentes de la LE.I N° 172 “MELV”- 2023, incluir en sus sesiones de
aprendizaje, estrategias metodoldgicas basado en materiales didacticos estructurados
que les permitan a los nifios desarrollar la competencia resuelve problemas de

cantidad.
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ANEXOS:

Anexo 1: Guia de Observacion
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UNIDAD DEGESTION IDUCATIA LOCAL
Inseiucion Educativa Inkial N? 172 "Maria Encamacion Lojs Visguer” Pt 7

Cédigo Modular N° 0166965, (6digo del Local N° 460516
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Anexo 2: Base de datos para la confiabilidad del instrumento

ITEMI1 | ITEM2| ITEMS3 | ITEM4 | ITEMS5| ITEM6 | ITEM7
1 3 2 3 2 3 3 2
2 2 1 1 2 1 1 1
3 3 2 2 2 2 2 3
4 2 1 1 2 1 2 1
5 3 2 3 2 2 2 2
6 2 2 2 2 1 2 1
7 2 2 1 2 1 2 1
8 2 1 2 2 1 2 1
9 1 1 1 2 1 2 1
10 2 1 1 2 1 2 1
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Anexo 3: Validacion de instrumentos

EVALUADOR(A): Lic. Wagner Pifa Ruiz

HTTDIITIC O

Lic. Wagner Prika Rz

TTuLO DE

MATERIALES  DIDACTICOS CONTEXTUALIZADOS  PARA  RESOLVER
PROBLEMAS DE CANTIDAD EN NINOS DE 05 ANOS DE LA LEL 177 "MELV®
MOYOBAMBA, 2023

Jemy Cardova Garcia y Rosa Camila Toro Medima

Ribowcs

Identificar €l nivel de la competencia resaelven problemas de cantidad en los nifios de
05 aios de la L E-N° 172 "Maria Encamacion Loja Viksques™ Moyobamba.

Aplicar ol uso de matenales didicticos contextslizados pars mejorar la competencia
resuclven problemas de canfidad en los nidos de 05 afos de la L E. N® 172 "Maria
Encarnacion Loja Visquer™ Moyobamba.

Compeobar la eficacia de los materiales didacticos comeximlizados pam mejorar la
competencia resieiven peoblemas de cantidad en 1os nios de 05 aios de b LE. N° 172
*Maria Encaracsin Loja Visquez™ Moyobamba.

Indicadores y Criteries para opiniéa (marca con X segiin su evaluacién)

Escala de Valoracién
Regular Bueewo | Muy Bueno
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r"" vanable
dependiente.
= El instrumento mide
13 Confsbilidad [la  vanable que ‘]5
pretende medir.
= Adecuado al avance
14 Actwalidad | de la ciencia y la 8%
tecnologia
?" Comprende  los
IS Soficiencia |aspectos en i
caotidad y calidad.
Basado en aspectos
16.  Consistencia | tedricos cientificos 469
de actualidad.
Coherencia interna
entre la vanable, sus
17.  Coherencia | dimensiones qq
(subvanables) ¢
i ficad
El instrumento en
A general es funcional
8. Petinencia | ) oropdsito de 400
Y,
Promedio de escala de valoracion porcentual: | f {, §8
Ovinié o
Aplicable: /7] Aplicable luego de ser mejorado e e

Moyobamba, 10 de abril del 2023

192

//Nombre: Wagner Pifia Ruiz
DNI: 00p 20 348
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" Nombre del cxperto(a)

——

[ ——

— Lic. René Pinedo Tangoa

mcw:&&ylmufmueﬁ

ASTRUMENTO DE

Risbrica

- uﬁudmthwmmamuumaw

afios de la | E. N° 172 "Maria Encarnacian Loja Visquez™ Moyobamba.
. de&“wmmm

resuclven problemss de cantidad en los nifios de 05 afos de Ia | E. N° 172 "Maria

Encamacibn Loja Visquez” Moyobambs.

¢ Comprobar ls cficacia de los materiales didécticos contextmalizados par mejorar ks
competencia resuelven problemas de cantidad en Jos miflos de 05 afios de la LE. N° 172

"Maria Encamacion Loja Visquez™ Moyobamba.

I compeiencia

Indicadores y Criterios para opiniéa (marca con X segin su cvaluacién)

CRITERIOS
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61 -80%
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Moyobamba, 10 de abril del 2023
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Nombre: René Pinedo Tangoa

DNI: 01088831
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Informe de Validacion de Instrumento de Medicion - Pretest

- Centro de .
MNombre del experto{a) Trabajo Cargo
Farm Vela Zzbaleta EESPP “GISM Docente
TITULO DE “Materiales didacticos estuchurados para resolver problemas de cantidad
INVESTIGACION| en nifios de 05 afios dela IE T 172 "MELV" Moyobamba, 20237
ATUTORAS Cordova Garcia, Jeay
Toro Meding, Fosa Camila
NOMERE DEL
INSTRUMENTO DE | Rubrica
MEDICION
OBJETIVO Idensificar ol nivel de la competencia resuelven problemas de cantidad en
ESPECIFICO | los mifios de 05 abos de la L E 172 “ME L V" Moycbamba 2023

Indicadores v Criterios para opinion (marca con X segun su evaluacion)

CRITERIOS

INDICADORES

E=cala de Valaracion

Deeficiente
0 - 2044

EBneno
A1-61054

Regular
11- 40%%

Muy Bueno
61 -50%%
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El imstmemenio en
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Anexo 4: Base de datos

Grupo control pretest

GRUPO CONTROL Item1 Item 2 Item 3 Item4 Item5 Item 6 Item 7 Total

Ne APELLIDOS Y NOMBRES 2 2

1 |Aranguri Sulca Maria José 1 1 1 2 2 2 11
2 |Céceres Guitierrez Adriano Stephano 2 1 2 2 2 1 12
3 |Camacho Linares Bastian 1 1 1 1 1 8|
4 |Cardozo Alarcon Karla Alessia 1 1 1 1 1 8|
5 |Curo Maraza Alison Dayana del Rocio 2 1 1 1 1 1 1 8
6 |Delgado Ignacio Valery Arianne 1 1 1 1 1 1 1 7
7 |Gonzales Salas Dayron Caleb 2 1 2 1 1 1 1 9
8 |Loayza Cachique Alessia Michelle 1 2 1 1 1 9
9 Macedo Tuesta lara Emilia 1 1 2 1 10
10 |Marin Davila Fatima Victoria 1 1 1 1 9
11 |Marina Fernandez Gareth Lukas 2 1 1 1 1 1 9
12 |Mejia Amasifuén Adriano Sebastian 1 1 1 1 1 8
13 |Montalvan Vela Shantall Cataleya 1 1 1 1 1 8|
14 |Mufioz Herrera Junior Alexis 2 1 1 1 1 1 1 8|
15 |Quiroz Fernandez Khalessi Antonela 1 1 1 1 1 1 1 7
16 |Ramos lzuiza Herless Mathias Gabriel 1 1 1 1 1 1 1 7
17 |Rojas Garate Jean Piero Valentinno 2 1 1 1 1 1 9
18 |Romero Garcia Jheico Adair 1 1 1 1 1 9
19 [Saboya Torrejon Adriel Mateo 1 1 1 2 1 1 9
20 |Sanchez del Aguila Khyliam Dereck 1 1 1 1 1 1 7
21 |Tenazoa Barbardn Jhoswell 1 1 1 1 1 1 8|
22 |Fernandez Ramos Jhordy Gael 2 1 1 1 1 9
23 |Torres Basilio Mia Arleth 1 1 1 1 1 1 7
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Grupo experimental pretest
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GRUPO EXPERIMENTAL
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Grupo control Postest

71

GRUPO CONTROL

‘ Item1 Item 2

Item 3

Item 4

N° APELLIDOS Y NOMBRES 2 2

1 |Aranguri Sulca Maria José 1 1 1 2 2 12|
2 |Céceres Guitierrez Adriano Stephano 2 1 2 2 14
3 |Camacho Linares Bastian 1 1 1 1 1 9
4 |Cardozo Alarcon Karla Alessia 1 1 1 1 1 3 10
5 |Curo Maraza Alison Dayana del Rocio 2 1 1 1 1 1 8
6 |Delgado Ignacio Valery Arianne 1 1 1 1 1 1 7
7 |Gonzales Salas Dayron Caleb 2 1 2 1 2 12|
8 |Loayza Cachique Alessia Michelle 1 2 1 1 1 9
9 Macedo Tuesta lara Emilia 1 2 1 10
10 |Marin Davila Fatima Victoria 1 1 1 9
11 |Marina Fernandez Gareth Lukas 2 1 1 3 13
12 |Mejia Amasifuén Adriano Sebastian 1 2 1 1 1 8
13 |Montalvan Vela Shantall Cataleya 1 2 1 1 1 8
14 |Mufioz Herrera Junior Alexis 2 1 1 1 1 1 8
15 | Quiroz Fernandez Khalessi Antonela 1 1 1 1 1 9
16 |Ramos lzuiza Herless Mathias Gabriel 1 1 1 1 1 1 7
17 |Rojas Garate Jean Piero Valentinno 2 1 1 1 1 9
18 |Romero Garcia Jheico Adair 1 1 1 1 2 1 9
19 |Saboya Torrejon Adriel Mateo 1 1 1 2 2 1 1 9
20 |Sanchez del Aguila Khyliam Dereck 1 1 1 1 1 9
21 | Tenazoa Barbaran Jhoswell 1 1 1 1 8
22 |Fernandez Ramos Jhordy Gael 2 1 1 9
23 | Torres Basilio Mia Arleth 1 1 2 11




Grupo experimental Postest
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- I

1 |Arellano Vela Axel Josue 3 3 3 3 3 3 3 21
2 |Castafieda Cabrejos Valery Aime 3 2 2 3 3 2 3 18
3 |Chumbe Centti Lia Evanghelyn 3 2 3 18
4 Copia Mendoza Gia Khalessi 2 2 3 3 2 3 17
5 |Copia Mendoza Liam Adriel 2 3 3 16
6 |Cubas Fernandez Jeymi Karely 3 20
7 | De la Cruz Quiroz Akim 2 3 3 20
8 Diaz Quispe Rouss cecia Kataleya 3 2 2 3 3 2 3 18
9 Escalante Mondragon Albert Stephan 3 3 3 20
10 |Garcia Rodriguez Harry Jair 3 21
11 |Hernandez Paicig Sadya Karime 3 20
12 |Leon Casique Darian Daniel 2 2 17
13 |Llerena Tamay Lucia de los Angeles 3 2 3 18
14 |Maza Olortegui Luanna Valeria 2 3 3 2 16
15 |Mori Rojas Andre Valentino 2 2 13
16 |Olivera Rojas Kalesia 3 2 3 2 3 16
17 |Pellegrin Segura Fabio Dalessandro 3 2 3 2 3 18
18 [Perez Caballero Liam Carlos 2 2 2 3 16
19 |Tuesta Tejada Erick Miguel 2 2 2 14
20 |Vargas Moreno Maia Antonella 3 3 19
21 |Vela Benzaquén Nian Gabriel 2 2 2 3 15
22 |Vela Diaz Xochitl Yadhira 3 2 3 18
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“Motivacion: La maestra hace una dindmics titula
@ﬁmuﬂumﬁm”m““mm.
R s cxplc o e g e o
Aagrupar teniendo en cuenta su tamado, '
Luego la doveante s realiza preguntay:

Saberes previow: ;A que jugamos?

e qué trato la dindmica? ;Queé tuvieron en cuenta

La docente les. presenta unas imigenes poqueias y
grandes. Luego pregunta ;Qué observan en la
imagen? ;Tienen ¢l mismo tamatio? ien qué se
diferencian? ;Como lo agrupariamos?

Conflicto cognitivo: ;se podri clasificar cualquier
‘objeto por tamaiko?

Propésito: Que los nifios y nifias Clasifiquen
senaciones wmmm&lom'

ime cuiles
tu tamadio y
te diré de que
grupo eres?,

74

15 min,

La docente les muestra el material con el cusl se va
‘@ claborar.
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INICIO

&mﬂmm fos cuentos o libros de Ia biblioteca
Luego se les hace preguntas de a lectura,

B e - L
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; &oumom?uu SAN MARTIN
IRECC! mmc:s “&\omma“:gm\ MARTIN . -
Instituckén Educativa Inicial NY 172 "Marta Encamacion Loja Vésquer*

Cédigo Modular N* 0166965, Cadigo del Local N° 468516 "".:".'.‘.‘..“."..""

TITULO DE LA SESTON: APRENDEMOS A SUMAR 1SANDO
KL ARG

I DATOS INFORMATIVOS
s [EI : 172 ""Maria Encarmacion Loja Vasquez''

* Directora  : Nory Karina Ventura Celis
*  Docente : Rosa Camila Toro Medina
¢ Edad 05 ailos

*  Seccion : Pera

* Fecha : 23 06:2023

Il PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Unliza ef conseo en
Resuelve | puménicss. situaciones conteo P | suman
problemus

a | » Comunica s comprensidon sobre | cotidianss en 185 | sumar,  restar :

de cantdad | los nimeros y las operaciones. | que requicre junta, | e mediante el
« Usa estrategias y procedimientas agregsr o quitar oI5, | ibac.

de estimalacidn e célculo. S i e |

Recepcion a los niftos dindoles la bienvenida. /Actividades segin los protocolos de
‘bioseguridad establecido,
Mpmm ludo, orscida, cal

0 y tiempo a traves de canciones “sal

hmw«m.bmmnm

.._-.wmw_,mmymdmagn l
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Los nifios se dingen a lavarse Jas manos antes de ello la docente les pone jabdn liquido y
esth observando que 1o tengan accidentes.

Los nios degustan de sus loncheras saludables.

Joegos ulaire ibre eu ¢l patio de la Insituidn Educntiva, s docente los scompadia 810§ |
nifios observanda que po tengan caidas o problemas.
INICIO

§p proontsnlacnibos los cuentos o libros de la biblioteca.
Tuego se les hace preguntas de [a lectura.

L2 Q00anta revumts Las v  lnegn dewerstlien o raller
s nios 8 In lonchera y luego se despiden cantando una

L drgonte pone lac casacas de |
ennuiin




Imagenes de aplicacién

Aplicacion de los materiales didacticos estructurados
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